


VOUS LIREZ DANS CE NUMERO 5

Aux modes d’approche historique ¢t descriptif néces-
saires 4 linformation de praticiens extérieurs a PlInsti-
tution, se superpose un point de vue critique olt le lec-
teur pourra faire la part de ce qui procéde d'une obser-
vation «objective » et de ce qui releve des engagements
de lauteur.

D. C.

N. Lemonnier et D. Pasquikk. — Recherche-action en GAPP
malernelle. Essai de familiarisation a la pratique de Uécrit
dans une grande seclion.

Dans cet article, comme précédemmen! dans Recher
che-action an CE2 (n° 45), Daniel Pasquier tente de
démontrer qu'il est possible de prévenir 'échee scolaire
en prenant en compte ses composantes socio-culturclies
dans la pratique de la classe.

Cette recherche, fruit de la collaboration d’un psy-
chologue scolaire et d'une maitresse de maternelle porte
sur le pré-apprentissage de la lecture en grande section,
dans une classe dont la population de Z.U.P. est fortement
marquée par la présence d’'immigrés (40 % de la popula-
tion).

Les auteurs s'interrogent sur Ia facon dont on peuat
aborder la lecture, en tenant compte i la fois des besoins
propres aux enfants de cet dge ainsi que des inégalités
dues a leur diversité sociale. Ils se donnent pour but
de susciter le désir du livre en Pétayant par une pratigue
socio-culturelle chez tous les enfants et en particulier
chez ceux qui ne l'ont pas rencontré,

L’enquéte qu'ils présentent est effectuée auprés d’en-
fants de milieux bourgeois et ouvriers, elle confirme
Uexistence de différences qualitatives entre leurs prati-
ques de Pécrit.

C'est en créant un elimat interactionnel (école, famille,
enfant) autour du livre et en pratiquant des séances de
sensibilisation & Iéerit, en groupe et individucllement,
dans I'activité ordinaire de la classe, que les anteurs obser-
vent une évolution du comportement des enfants, face
au livre qui devient le support culturel de la classe, objet
de curiosité, Jd'échange et de relation,

L’article pourra sembler un peu trop pédagogique
a certains. Son but est surtout de démontrer qu'a I'école
certaines pratiques mieux adaptées aux enfants de notre
société peuvent amener un changement et permettre, avec
une meilleure adaptation scolaire, une certaine prévention,

N. H.
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Essai de familiarisation a la pratique de I'écrit dans
une grande section

par
N. LEMONNIER! et D. PASQUIER 2

<« Tout I'art de la mailresse est de créer, d’encourager
tles motivations de Uenfant]) ¢ la lecture el & I'écriture
Or, motiver Uenfant, c’est joner sur ses affects, faire en
sorfe qu’il ait envie de cette chose-li. »

Liliane LurgaT.

Cet article rend compte d’une expérimentation relative
a l'enseignement de la lecture en grande seclion de maternelle,
expérimentation menée de concert par une institutrice et un
psychologue scolaire.

C’est 1a un exemple de ce qui peut étre réalisé¢ dans le

1. Directrice d’école maternelle.
2. Psychologue, docteur en sciences de I'Education.
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cadre de co-actions G.A.P.P.-Ecole, Pour le psychologue sco-
laire, il s’agit de montrer gue l'on peut passer le Q.I. aux
oubliettes, sans pour autant développer le divan psychanaly-
tique, et qu'entre ces deux formes d’intervenlions étroitement
psychologisantes — done conservatrices car scotimisant le
social — existe une autre voie peut-étre mieux appropriée
aux problémes scolaires dans leur ensemble : celle de I'ouver-
ture et de la recherche avec Vécole de pratiques pédagogi-
ques mieux adaptées aux enfants de nolre temps.

Trois grandes questions se posent face & ce théme de la
lecture en grande section :

1. L’école maternelle a-t-elle une fonction étroite d’ap-
prentissage de notions délimitées ou bicn une fonction de sen-
sibilisation, de préparation, de structuration ?

2. La lecture doit-elle éire considérée comme une matiére
scolaire 4 enseigner ou comme une pratique culturelle 4 acqué-
rir ?

3. L’enseignante, dans le cadre de cetle aclivité, aura-t-elle
une attitude directive, unc attitude de laisser-faire, ou une
attitude modulée laissant place A Pinitiative de Tenfant, mais
en le guidant au moment apportun ?

On voit bien que des réponses données a ces questions
dépendra tout le reste, 4 savoir méthodes et contenus, style
de relation pédagogique.

Disons d’emblée nos choix :

La maternelle a une fonction sensibilisatrice ¢t structu-
ranle 4 assumer. A ce titre, elle doit amener la pratique du
livre, par une attitude active, principalement aupres des enfants
pour lesquels le livre est un objet peu connu, car peu mani-
pulé. Face a cette tiche, 'enseignante ne peut se permettre la
non-directivité : elle a un role déterminant & jouer — c’est elle
la maitresse du jeu scolaire -- gqui nécessite rigueur dans la
définition des objectifs el vigilance dans la mise en applica-
tion des techniques.

Il ne s’agit pas pour autant de déployer lous azimuts une
relation autorilaire, mais d’8tre ferme d’abord envers soi-
méme pour maintenir le cap malgré les obstacles et les décou-
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ragements, et d’assumer avec les enfants certains moments
de fermeté obligatoire.

Une fois ces principes définis, il fallait les mettre a
Uépreuve de la réalité.

I’expérience se passa dans unc grande section d’un groupe
scolaire d’'une Z.U.P. réputée difficile et fortement chargée en
immigrés (~ 40 % de la population scolaire). Ce groupe
comporie deux ¢eoles maternclles, deux écoles primaires el
un G.ALP.P.

1. La pré-lecture : la problématique de Uinstitutrice.

Depuis plusieurs années, je me débattais face a un théeme
du programme officiel : la pré-lecture. Comment entrer dans
ic domaine de la lecture sans y entrer tout a fait ?

Comment aborder la lecture sans la disséquer, en tenant
compte du rythme d’évolution et de Pacquis culturel de cha-
que enfant ? Le programme officiel nous dit :

<« Des I'dge de trois ans, le jeune cnfant se trouve apte i
douner une signification a ses graphismes ef a ceux de ses
camarades. I doit, & partir de ce comportement naturel, par-
venir a maitriser notre écriture alphabétique relevant d’un
symbolisme a deux degrés. 11 faut le rendre apte : 4 compren-
dre le role des signes écrits, leur caractére arbitraire, a les
éerire; & faire correspondre leus différentes phonies 4 des gra-
phics, cette correspondance n’étant pas toujours univoque dans
notre langue, a les combiner oralement et par écrit afin de met-
tre en relation une chaine parlée se déroulant dans le temps
a une chaine cerite se déroulant dans Pespace, de gauche a
droite. »

Ce charabia pseudo-scientifique et ambigu n’est pas fait
pour aider 'enscignante a résoudre le probléeme de la pré-lec-
ture !

Comment un enfant peut-il étre naturcllement doué pour
appréhender un symbolisme parfaiternent arbitraire ?

Il semble que ce texte invite tout simplement le pédago-
gue & apprendre a lire ¢ 4 écrire aux enfants. La pré-lecture
est réduite & un apprentissage scolaire. Une fois de plus, le pro-
gramme a au moins un an d’avance !
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On percoit également le caractére normatif du texte qui
décrit I'enfant en général, lenfant des livres qu’on ne voit
jamais en chair et cn os.

Rendre I'enfant apte a.. mais par quelles pratiques péda-
gogiques ? Quelle angoisse pour la maitresse de grande sec-
lion lors du passage au C.P. et surtout Iorsque les pourcentages
d’échec en fin de C.P. élaient connus ! Jc me sentais responsa-
ble de cet échee, mais comment v remédier ? Ma pratique péda-
gogique correspondait-clle vraiment aux enfants que Javais
en face de moi ? La phrasc recopiée, la légende d’un dessin,
la bande dessinée, la lettre aux copains, le coin des livres, les
histoires, les images, les messages codés... tout ce hel échantil-
lon conseillé par les textes officiels était-il adapté a la prépa-
ration de lenirée des cnfants dans le domaine de Ia lecture ?

I me semble nécessaire d’aborder ici la définition de lIa
lecture. A la définition traditionnelle : décoder un message
transcrit selon un code conveniionnel, j’ajouterais une réfé-
rence explicite au désir de l'enfant de sc Jancer dans cette
entreprise; ce qui permet de distinguer deux plans psychologi-
ques distinets @ celui de 'apprentissage des mécanismes pro-
prement dits, celui du désir et de la motivation pour aller au
devant de la découverte du sens qui nécessite une adhésion
affective de I'enfant au projel pédagogique.

Comment ce besoin exploratoire de nature affectivo-cogni-
tive peut-il naitre si Penfant n’a pas on peu de contact avee le
livre et Pécrit dans sa famille, ¢’est-a-dire si ce besoin n’est
pas induit et ¢layé par une pratique socio-culturelle ?

L’erreur principale de Uenseignant se situerait au moment
méme oir il nie la pratique sociale pour entrer directement
dans le domaine du mécanisme de la lecture.

Apprendre un code, si on ne posséde pas la pratique cor-
respondante, cela a-t-il un sens ?
2. Milien social et pratique de Uéeril ; une enquéte aupres des

enfants,

Il est bien établi que la réussite dans I'apprentissage de la



RECHERCHES ET EXPERIENCES H9

lecture varie dans une large part avee le milieu social de I'en-
fant '

Nous formulons I'hypothése que la familiarisation de 1’en-
fant avee Iécrit constitue 'une des variables médiatrices entre
milieu social et réussile scolaire. Cette variable est certaine-
ment liée 4 d’autres : attitudes des parents face & la culture
¢erite, ambition sociale des parents pour leurs enfants, leurs
attitudes et leurs attentes face a I’école, leurs réponses don-
nées aux exigences scolaires...

Elle n'est pas 4 considérer comme une cause dirccte, mais
comnie intermdédiairve entre la famille et Iécole.

Un questionnaire destiné aux enfants fut construit afin
('opérationnaliser notre variable: 31 enfants furent interro-
gés. lls se répariissaient, selon leur milieu, de la facon sui-
vante : 18 de milienx ouvriers, 13 de milicux bourgeois.

Le questionnairce comportait trois parties et quatorze ques-
tions :
&, - Le matériel disponible 4 la maison.
- As-tu des livres 4 toi ?
— As-tu un calier, un album i colorier ?
~— As-tu des crayons de couleur, des feutres ?

B. -— Les pratiques de Uenfant, chez lui.

— Est-ce gque tu regardes des livres ?

-~ Hst-ce que papa, ou maman (frére ou sceur) te lisent
des livres ?

—- Est-ce que tu dessines ?

— Est-ce que tu éeris ?

- - Est-ce que papa ou maman tapprennent a lire ?

— Est-ce que papa ou maman tapprennent a écrire ?

C. — Présence de modeles identificatoires:
— Kst-ce que papa lit des livres ?
- Est-ce que maman lit des livres ?
— Est-ce que papa écrit ?
— Est-ce que maman écrit ?
— HEst-ce que ton frére (ta sceur) lit ou écrit ?

1. Voir, par exemple, D. Pasquier : Test prédictif pour le cours
préparatoire, F.AP., Issy-les-Moulineaux, p. 17.
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L.es réponses affirmatives furent totalisées pour chaque
enfant,

L.es distributions par milieu sont les suivantes :

Milieu _ - .
ouvrier I I
Note 01 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14
Ffleetif 0 0 0 1 3 1 1 4 2 2 1 2 1 0 @
Milieu = —
bourgeois _ . N

Note 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14
Effectit 0 0 0 0 t 0 ¢ 0 4 1 & 5> 1 1 0

Les deux distributions sont nettement décalées, La dif-
férence apparait également au niveau des moyennes et clle
est statistiquement significative (t = 2,64 a p. 02,

Milieu n i m ! T
Ouvrier 18 | 13 | 26
Bourgeois 13 | 06 23

Si Pon considére chacune des trois parties de lentretien
prises séparc¢ment, avantage va aux enfants des milieux bour-
geois & chaque fois. L’importance de 'écart décroit lorsqu’on
passe du matériel aux modéles puis aux pratigues de 'enfant.
n d’autres termes, si tous les enfants ont contact avec I'écrit,
la position des écarts laisse supposer des diff¢rences qualitati-
ves entre les pratiques selon le milicu.

En bref, il semble que les enfants de milieu bourgeois
soient plus familiarisés avec ’écrit que les enfants de milieu
ouvrier.

C’est 14 un résultat qui nous intéresse car il débouche sur
des possibilités d’actions pédagogiques : en effet, si on ne peut
prétendre agir directement sur le milieu socio-culturel de l'en-
fant, on peut espérer agir sur les pratiques de ’écolier et, plus
particuliérement ici, essayer d’amener la pratique du livre et
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de Pécrit, principalement auprés de ceux qui étaient les moins
familiarisés avec ce type d’activité, et ce dans le cadre de Pac-
tivité ordinaire de la classe.

11 fallait trouver les moyens pédagogiques d’établir la rela-
tion entre l'enfant, adulte et le livre & I'école et dans la
famille, en évitant au maximum la dérive vers le rilualisme sco-
laire : nous visions I’établissement d’un comportement de lecteur
et non d’une attitude scolaire 4 caractére formel.,

3. Définir des choix el des moyens spécifiques a la grande
section...

— Par rapport aux instructions officielles :

Mieux vaut suivre Penfant que le texle inadapté et éviter
la pédagogie traditionnelle ¢t normative, marquée par le pri-
mat du verbalisme et de I'abstraction, par la compétition et le
vedetlariat consistant & supervaloriser I'enfant familiarisé avee
le modéle culturel dominant et a contrario, par Poubli, ’aban-
don, ou méme la dévalorisation active des immigrés et des pro-
létaires.

Il faut que nous soyons conscients du réle socio-politique
que nous pouvons assumer : soit assurer une instruction de
base a {ous, en intégrant les différences socio-culturelles dans
notre pratique, la priorité absolue devant éire donnée aux
éléves dont la réussite scolaire dépend le plus de Pécole, sait
participer & la reproduction des classes sociales et aux inéga-
lités.

— Par rapport 4 Iécole primaire :

Le plus grand désir des maitresses de C.P. c’est que les
enfants arrivent dans leur classc parfaitement aptes a Iappren-
tissage. Il nous fallait résister a la tentation du forcage et évi-
ter la mise en place d'un apprentissage systématique qui ne
tiendrait compte des évolutions individuelles.

— Par rappeort 4 la lecture :

Nous nous sommes fixé deux priorités : amener une pra-
tique active du livre, travailler le sens; et ce en cherchant &
établir un mouvement de style interactionnel entre enfant et
Iadulte dans sa famille et & I’école, entre Ienfant et ses pairs
dans le groupe classe.
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Les résultats mis en évidence par le questionnaire furent
utilisés pour détermincr les éléves les moins familiarises avec
Iécrit. Leurs parents furent regus par l'école, I'entrelien por-
{anl Paccent sur les poinis suivants : sensibiliser la famille a
I'importance de Pécrit, trouver au sein de la famille un tuteur
pédagogique pour Penfant, recommander la fréquentation de
la bibliothéque municipale, expliquer dans le détail Iutilisa-
ticn du matéricl confi¢ & Venfant (livre, cahier, voir supra).

Calée sur un cyele de deux semaines, 'organisation péda-
gogique s’établit ainsi :
) Séance classe compléte :

- - Elaboration de textes a partir de la vie de la classe et
du jeu dramatique,

— Exploitation de ces textes.

b) Scance en atelier:

Deux groupes fonclionnaient simultanément (I'un mené
par Danicl, autre par Nadine).

Dans le premier groupe chaque enfant représente par le
dessin unc saynete, puis dicte son texte a adulte.

itans le dcuxiéme groupe, 'adulte fait lire ou raconter
soit le cahier, soit le livre (collection Je lis touf seul, 1™ étape,
0.C.D.I1.) qui avait été emporté la veille a la maison.

Durant toutes Ies séquences individualisées, le temps consa-
cré 4 chacun variait sclon le degré de familiarisation avec
I'éeril.

Nous avons également essavé de noter I’évolution des
cufanis aux niveaux des lexies produits et des stratégies de
lecture,

4. Déroulement de Uexpérience : difficultés et réussites.

1! fut difficile de contacler toules les familles que nous
voulions recevoir. Plusicurs relances furent nécessaires. Cepen-
dant, nous avons pu trouver des tutcurs pour chaque enfant,
¢ventucllement par le hiais des grandes sceurs et fréres.

Au début, livre et cahier confiés & U'enfant ne revenaient
pas reguliérement ct la régle fut modifiée en ce sens que les
enfants ne pouvaient plus garder le livre une semaine, mais
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un seul soir et le rapporter impérativement le lendemain matin.
La maiiresse dut également se plier a4 une certaine discipline
afin de ne pas ometire de confier les livres et de respecter le
roulement des groupes.

Les premiéres séances furent quelque peu perturhées, puis
les habitudes s’installérent d’un coté comme de Iautre.

Il fallut également résoudre le probléme des enfants 2
gui personne n’avail pu lire le livre a la maison : la lecture
avait liew dans la journée scolaire. Furent également impli-
quées dans cette activité Ia responsable de la garderie du soir,
ainsi qu'une fenmme de service,

Certains cahicers ne revenaient pas. I fallait les refaire.

Le non-respect du livre par les autres membres de la
famille troublait beaucoup les enfants. Nous avons conditionné
une soric d’¢iui en carton pour protéger et transporter le livre,

Au cours de I’année, nous avons enrcgistré une évolution
de Pattitude des enfants face au livre, par exemple une fre-
quentation plus assidue du coin des livres. Nous avons diy
agrandit ce coin ct Yaménager comnle unc véritable hiblio-
thédque.

Le sérienx avec lequel on croisait les jambes, la délica-
tesse avec laquelle on fournait les pages, le long moment passé
sur une page, le sens dans lequel on prenait le livre, la facon
dont on racontait lcs histoires aux autres... ce coin n’était plus
ni pergu ni utilisé comme aire de jeu, mais comme un endroit
ou Pon venait faire quelque chose d’important. On y venait
chercher des références, échanger des connaissances. La biblio-
theque devenait le support culturel de la classe :

Fabrice : «Je sais dans quel livre il v a des crocodiles. »

Samir : « Viens voir, je sais dessiner les tortues, j’en ai
vu une tortue et ses héhés. »

Les enfants nous ont apporté des < livres sans images » et
ont demandé lecture de chaque épisode, ce qui déboucha sur
la lecture suivie du matin (~ 10 minutes par jour). Si 1a séance
¢tait volontairement «oubliée», la demande en venait sans
délai.

L’intérét pour le livre et son message semblait augmenter
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et structurait les comportements... Samira, un livre a la main,
suit avec son doigt un texte imaginaire qu’elle «lit» a haute
vOiX...

Les stratégics de lecture proprement dites se sont affi-
nées au fil des mois.

Ay début, les enfants racontaient le livre prété en s’ap-
puyant sur Vimage mais sans recourir au lexte,

Nous leur demandames de suivre le texte avec leur doigt.
Il n'v eut d’abord aucune correspondance entre le mot dit et
le mot pointé. Progressivement, d’abord de facon hasardeuse,
puis hésitante, 'ajustement s’est mis en place.

Pour établir nos lexles collectifs, nous sommes partis des
événements propres a la vie de la classe. Au début, les phrases
produites étaient plutdt longues .

« Colette, s’il te plait, donne-nous des habits de clown.»

Puis, au fur ct & mesure, les phrases collectives sont deve-
nues plus courtes, et les mots déja vus nous reviennent trés sou-
vent :

«On a jou¢ au marché. »

«On a joué aux cartes. »

Chaque phrase était écrite sur une feuille grand format
et illustrée. Un panneau récapitulatif regroupait les phrases
en colonne, un dessin schématique servant de repére visuel

Spontanément. les enfants, par petits groupes durant les
inter-classes, venaient reiracer les lettres avee leur doigt, ou
sentrainaient a redive (lire ?) les phrases. Parfois, on obser-
vail des interactions correctives enire les enfants,

Les enfants sentenl la difficulté de la reconnaissance d’un
mot. Souvent ils croient savoir mais se trompent car ils ont
encore a4 ce stade de leur évolution une vision globale de la
phrase. C’est peut-étre la l'explication de la simplification
évoquée des phrases qui a permis le réinvestissement de mots
connus dans des énoncés nouveaux.

Pour faciliter ces processus de transfert témoignanl d'un
apprentissage effectif, ful mise en place une série d'étiquettes
sur lesquelles figuraient les mots des énoncés transcrits.
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L’usage — toujours spontané, I'adulte n’intervenant que
pour répondre aux questions posées — de ce matériel facili-
ta chez les éléves la prise de conscience de lcxistence de
mols semblables et c’est ainsi que les premiers repéres idéo-
graphiques sc¢ mirent en place. Par exemple, la reconnajs-
sancc du mot «on» fut définitivement acquise par tous les
enfants, suite & une discussion difficile pour savoir qui I'avait
confondu avee le début du mot «notre s,

Parallelement a4 ces activités spontandes, était mené un
travail systématique selon les étapes suivantes :

1. On écrit et on lit.

2. On suit avec le doilgt.

3. On identifie le premier et le dernier mot de la phrase.

4. On réutilise le vocabulaire connu en permutant sur
I'axe paradigmalique.

5. On cache des mots, on les refrouve, on les remplace.

Exemple :

1. I’énoncé choisi «on a joué aux cartes» est écrit.
2. On suit les mots lus avec le doigt.
3. On (re}trouve le mot «on», le mot «cartes ».

1. Qui peut jouer aux cartes ? (recherche dans les énon-
¢és précédents).

« Colette a joué aux cartes.»

« Sylvie a joué aux cartes. »

2. On cache un mot, «on» ou «carles », puis «a joué».

6. Les énoncés produits sont polycopiés et emportés a la
maison.

Les échanges spontanés traduisent un important travail
de recherche de repéres.

— Roberto : « Nadine, pourquoi tu ne colles pas tout (les
mots) ensemble ?»

— Loutfi : Parce que tu vas voir; ca c’est un mot (il
entoure «on» avec son doigt), pour ca, c’est un autre mot
(il entourc «joue»).
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--- Roberto : Ah oui! alors ce qui est la (il montre «on»
dans unc autre phrase) c’est le méme mot.

— Florence : C'est pareil, ¢a veut dire la méme chose.»

Ces momenls sont trés importants car ils monirent que
U'enfan!l se construit un invariant idéographique : telle forme
graphique a un sens constant. Tant que cette notion de mot
n’est pas suffismmment siable, il nous semble difficile d’abor-
der, dans le cadre d’un apprentissage scolaire et systémati-
que, Papproche des associations phonographiques beaucoup
plus « abstraites » ou plutét franchement arbitraires.

A Tissue de Pannée scolaire, les cnfants avaient réalisé
d’importants progrés dans leur démarche d’appropriation du
langage écrit, mais uniquement au niveau de la premiére arti-
culation, Aucun d’entre eus, et méme parmi les plus avancés
dans leur évolution, n’a semblé commencer a découvrir les
invariants phonographiques de la seconde articulation. Qu’ar-
rivera-t-it & ceux qui n’auront pas amorcé cette découverte et
qui se retrouveront dans une classe olt 'on attaque d’emblée
par le b-a ba ? Mais la maternelle n’a pas le pouvoir de chan-
ger les pratiques «colleclivistes» du C.P. qui négligent trop
souvent de se pencher sur les individualités,

Une telle expérience fut gratifiante & plus d’un titre. L’évo-
lution des enfants restera notre meilleure récompense.

l.a co-action permitl & Penseignante de se reposer le pro-
bléme du scns de sa prestation et de déboucher sur un renou-
vellement de sa pratigque issu de cette réflexion,

Pour le psychologue cnfin, la recherche fut riche d’obser-
valion de Penfanl en situation scolaire et lui permit de par-
ticiper 4 un chaleureux réseau relationnel.



