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Daniel P.rsgurrn. Réflexions sur l 'échec scolaire,.

En découvrânt le t i trc de I 'art icle de D. l)asquier, le
lccteur poulrâ i tre tcnté de penser que l 'âuteur ûranquc
d'ori{ inal i té, Mais ce dernier a le mérite de lairc une
ânâl\ 'se clâire de ce problème essentiel,  une ânâll 'se str ic-
lcrncnt ârguûrentée dats sa concision. Et surtout i l  pos-
sède l 'art des formules < choc > qui ne laisseront pas lc
lecteur indi lTérent. Tel le cel le-ci :  < I l  ne scmblc i l lu-
soire de tentcr d'atteindre Ia pcrsonnali té d'un ôtre > à

propos de l 'adaptal iolr enfant-école: ou cncore ccl le- là:
<(L'échec scolairc n'est ni normal, :- t i  patholol l i t lue. I l
es t  i n j us te> ,  dans  l e  chap i t r e  concc rnân i  l c  r o rn r t l l  e t  l e
pathologique. Et ptus loin encole : (  I l  ncrr iste d, inéga-
1 i t és  que  c l ans  uùe  soc ié té  i néga l i t a i r e> ,  r ô f l ex i oD  re la -
t ive au lhèùre de l 'hérédité et du nri l i r ' t ! .

C'est clair,  lâ réf lexioD de l).  Pasquicr s' inscri t  r lans
le  c r )u râ r t  s r ) c i o i o l j que  c t ,  l ) t j l ,  1 .1 r !  p l us  r ; r , : . . i s  ( , - n  r c l l r c -
nant l ' {nâlyse de J.-C. Guil lemar.d : Théor. ics et prat iques
en ps]chologie scolàire (nos 25-: l( i .  p. :11) I)arLre r i i ln: i  Psy-
chologie Scolairc), dans le c:ourarrt sociolol l isant. l ) .  l ' : rs-
( Jù i i ' r  r l ' l , l l r u ( l  Dûs  Fou r  i i ! t Lxù i  ùùe  r r iDU i ( i uc  ré \ ' ( r i u t i on
socialc. I l  croit  qu'on peut luttcr contre l 'échec scolûire
cn âgissanl sûr l 'école; et à ce propos, i l  tcatnine son
art iclc pâr de pcrt incntes réf lexions sur h relat ion erlrc
la reclrerche théoriqùe universitâirc et lâ prtt ique des
enseignânls cornInc voie qtr i  pcut pernlcttre d'al leindre
l 'objccl i f  visé.

En conclusion, ci tons unc autre réf lcxion de I 'aûteur
qu i  donne  l c  t on  de  son  a i t i c l e  :  < .1 ' a i  beaucoup  p l r r s
appris chez Frcinct que chez Freud. >

.r._P. B_



RÉFLEXIONS SUR L'ÉCHEC SCOLAIRE

par

Daniel l),rsgurrn

Définition de. l 'échec scolaire - Stalistr'ques

Dans la littérature, jc n'ai pas trouvé de définition de
l 'échec scola i rc  :  la  concept ion de chaque auteur  reste à un
l iveau impl ic i te .

I.réquenrmcnt le terrne d'inadaptation scoloire est employé,
et il me scnrble néccssaire de différencier ccs dcux ternres :
inadaptation ct échec scolaircs.

<La notion d'inadaptation infantile éuoque I'idée d'un
mauuais ajustement enlrc l '[ndiuidu et son enlourage...,
[9 ,  chap.  1] .

La notion d'inadaptation renvoic à un cadre concepluel
t rès largc,  ut i l isé chaque fo is  tyu 'un ind iv idu cst  jugé conrû)e
présentânt des problèmcs de type relationnel, tant arrec lc
monde ph1'sique qu'avec la société. Oe jugement est largc-
rnent connoté dc vâleurs noralcs.

On a longlemps considéré I'inadaptation comrne un état:
un te l  cs l  inadapté.  I -a  tcnr l t rnce actuc l lc  veut  dvnamiser  cet tc
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notion et on étudie de plus cn plus souvent des processus

adaptatifs : \n Lel deDient inadapté.

L'échec scolaire est un constat. J'en propose la définition

suivante : il y a échec scolaire lorsque les objectifs pédagogiques

que le maître s'est assignés ne sont pas atteints par au moins

un de ses élèves.

Toute discussion sur l'échec scolaire doit tenir compte de

trois constats essentiels :

l. L'échec scolaire est un phénomène massif .

L'appréciation de l'ampleur de l'échec se fait généralement

par décompte des redoublements.

En 1975-1976, la situation était la suivante :

c.P. c.E.1 c.8.2 c.M.1 c.M.2
79 70 65 58 55

Ce tableau indique le pourcentage des enfants < à I'heure >

dans chaque niveau.

Presque un enfant sur deux peut éprouver des difficultés

scolaires à l'école primaire, difficultés entraînant au moins utt

redoublement.

2. L'échec scolafue est lié à I'otigine sociale des enfants;

et il frappe beaucoup plus durement les enfants d'ouvriers que

lcs enfants des cadres, comme le rnontre le tableau suivant :

Age à I'entrée en sixième seton C.S,P' du chef de famille
(en 1974-1975) 16, P. 2291

C.S.P. Chel de Famille
En retard

un an et plus

Salariés agricoles ' ' ffi'S %

ouvriers " 58'5 %

Personnel de service 56 %

Agriculteurs exploitants Al %

Employés 41'6 %

Patlons industrie et commerce 37 '7 %

Autres catégor ies . . . . .  35 '5 %

Cadres moyens 2L %

Professions libérales et cadres supérieurs .. l2'5 %

Cette différenciation du devenir scolaire selon I'origine

sociale commence dès le cours préparatoire.
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3. L'échec scolaire est relatil aur normes en uigueur.
Le rnaitre base ses progressions dans les différentes matiè-

les sur les programmes et instructions officielles. Ces < textes
sacrés ) ont été rédigés par quelques inspecteurs généraux igno_
rant des réalités de l'école et des possibili iés des enfants.

<Une enquête portant sur db mïlle éIèues du cours élé_
mentaire a montré qu'un problème en apparence aussi
simple que: <lacques a sept images, paul en a douze.
Combien Paul en a-t- de plus que Jacques ? >, n'est-il pas
résolu par la moitîé des écoliers de sept-hnit ans, et rlue plus
d'un quart encore à huit-neuf ans ne Ie réassr'ssànr pas.
C'est qu'à cet âge, Ie raisonnement de Ia soustraction ne
peut pas encore être assimilé > [10, p. 281].
Ces données de basc n'ont pas de statut explicatif privilé-

gié. Ce ne sont que des constats, qui peuvent être introduits
dans des chaînes causales à titre de cause, ou d'effet. ou les
deux à la fois.

Elles sont des garde-fous, mais aussi des arguments pour
critiquer ou moduler les affirmations des auteurs,

_ Se situer dans les polémiques

Les polémiques peuvent se révéler utiles en ce sels
qu'elles obligent à un effort de clarification de la pensée.

Je discuterai sur quatre thèmes :
1. Changer I'enfant ou changer l'école.
2. Le normal et le pathologique.
3. Hérédité ei milieu.
4. Politique, pratique professionnelle et niveau d'action.

l, Cltanger I'enfant ou changer I'école.
L'échee scolaire, constat pédagogique, est souvent ratta-

ché à une collection de troublcs présentés par I'enfant. Les
auteurs spécialisés décr-ivent des < dé{iciences générales >, des
<< trouLles spécifiques>, des < troubles psychomoteurs >, des
< lroubles du caractère >, des < lroubles psychosomatiques >,
des < lroubles de l'activité >, des << troubles de la personnalité >...
[2 ,  p .  140] .

Quelle est la relation entre ces différents < troubles > er
l'échec ? La question restc ouverte. Au mieux les auteurs pré-
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sentent des corrélations. mais la concomitance de deux événe-
ments ne prouve pas une relation de causalité, et si causalité il
y a, le coefficient de colrélation ne renseigne pas sur le sens de
cette causâlité.

Si I'échec s'accompagne souvent d'un faible Q.I.', C. Chi-
land constate le fréquent parallélisme de l'évolution du Q.I. et
des résultats scolaires l4,p.lnl.Il semble donc difficile d'avan-
cer dcs explications univoques, d'un certain sens l'échec se
nourrissant de lui-même. Par exemple, nombreux sont les
enfants qui, en situation d'échec, affirment ne plus faire d'ef-
forts tant ils sont certains de ne pas réussir.

La plupart des praticiens considèrent qu'il faut travailler
sur < le psychologique > pour améliorer < le pédagogique > et
bien souvent l 'échec scolaire conduit à la psychothérapie.

Je préfère envisager I'hypoihèse inverse : une améliora-
tion des résultats scolaires induit des réactions psychologiques
positives, car il me semble illusoire de tenter atteindre direc-
tement la personnalité d'un être. On ne peut éventuellement y
parvenir qu'en changeant I'environnement, c'est là la princi-
pale leçon des << grands > pédagogues tels que Freinet, Deligny,
Cousinet, Neill, tsettelheim..., et à l'école, en faisant évoluer
les normes et les pratiques en vigueur, I'esprit et les finalités
de l'enscignement et de I'cnscignant.

2.  Lc normal  e l  le  pathologique:

Certains enfants souffrent d'un handicap patent: cécité,
surdité, troubles grâyes résultant d'une lésion encéphaliquer...

< L'accord se lait aisément sur cette éuidence que le$ rts-
ques d'inadaptation rlérivent au premier chel de ce han-
dicap inscr[t en I'enfant, la responsabilité de I'entourage
se situant dans les mesures à prendre pour en permettre
au mieur Ia compensation et le dépassemenl > [9, chap. 1].

Ces enfants représentent un faible pourcentage de I'en-
semble des élèves de I'enseignement spécialisé :9,6 % en 7976-
1977 13, p. 1931.

En ce qui concerne les autres enfants catalogués comme
inadaptés, qu'ils fréquentent I'enseignement spécial ou non, ort

psychométriciens.
Manuel de Psgchiatrie d.e

' J e  m e  p l a c e  i c i
' Voir à ce sujet

I'Enlant.

du point de vue
le chapitre 16

des
du
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ne relève pas de cause organique évidente. pourtant de nom_
breux auteurs invoquent la pathologie et notamment des han-
dicaps, des déficits ou des troubles de nature psychologique,
l'échec scolaire en étant < une des expressions notables > [4,
p. 107]. Je ne partage pas ce point de vue el pour plusieurs
ra isons:

a) Il est injustifié d'avancer une liaison causale si elle n'est
pas démontrée pâr une description précise des processus mis
en cause : cette condition est très rarement remplie.

b) La définition du pathologique par le psychiatre n'est
pas objective; et le psychiatre le reconnaît:

<..,i1 est urai que nous affrontons... une difliculté : nous
décriuons des structures, et puis nous quittons Ie niueau
objectif de la description en leur assignant une ualeur nor-
matiue, issue de notre ezpérience clinique, en établissant
une hiérarchie > 14, p, 761.

C'est tellement vrai que les psychiatres arrivent à se conrre_
dire : pour certains, l 'échec scolaire est le symptôme d'unc
névrose; pour d'autres, la réussite scolaire est le symptôme
d'une névrose. On sait que 50 % des enfants réussissent et
50 % échouent. J'en conclus que tous les enfants sont névrosés !

c) On peut objecter qu'il existe une norrne statistique mais :
< La notion de norme statistique n'est qtt'en partie ualable,
la mogenne étant, comme le dit Canguilhem, non pas l'équi-
oalent de la norme, mais I' indice d'une norme > [1, pp. 152-
1591 .

Cette notion ne peut s'appliquer en ce qui concerne l,échec
scola i re car :

<La notion de norme crée Ia notion de cad.re, si I 'on
choisit le cadre d'après des données particulières, on deura
cltoisir la norme à I'intér[eur de ce cadre r [1, pp. 152-1b9].

Je prends comme eadre la C.S.P. du chef de famille et je
regarde le pourcentage dcs élèves en retard. Je constate que
pour les enfants des salariés agricoles, des ouvriers et person-
nels de service, l 'échec est statistiquement normal.

J'arrive à urre conclusion absurde.

L'échec scrrlaire n'est ni normal, ni pathologique. Il est
injuste.
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d) Opérer un glissement vers le pathologique évite de
poser les vrais problèmes car :

<Etre ntalade, c'est l 'affaire du spécialiste > et <sans oou-
loir nier... I 'existence de cas patltologiques, il est très dan-
gereut de tout médtcaliser, sinon psgchiatrtser et d'éulter
ainsi de faire le bilan des responsabilités. Il est urgent de
reconsidérer Ie modèle pédagogique actuel et d'agir en
conséquence > [1,  p .  924] .

e) Invoquer la pathologie pour rendre compte de l'échec
n'est pas raisonnable eu égard à I'importance du phénornène :

< -.. iI ne peut plus être questton d'inuoquer un phénomène
tndiuiduel sinon,..., I 'on deurait admettre en même temps,
que pratiquement Ia moitié de la population scolaire esl
constituée de sujets < anormauî > et que la <norme> est
établie à partir d'une seule < éIite > > [1, p. 924].

Je crois qu'il faudrait reconsidérer la notion de troubles

l.rsychologiques. L'étude de ces troubles est le plus souvent
menée in abstracto, par r'âppoft à une théorie (la psychanalyse)
et on ne considère des faits que ceux qui cadrent avec la théorie.

J'aurai pluiôt tendance à considérer ces < troubles > comme
rëponses de I'irulIuidu à une situalion donnée, situation dont
l'étude est toul aussi importante, sinon plus, que les < trou-
bles > eux-mêmes.

<...Les enfants dits < handicapés > auxquels nous oDons à

faire, sortt le produit d'une histoire familiale*, mais ce
qu'on appelle le.ur < mnladie > se silae dans un conterte
social déterminé, qui fauortse ou non une éuolution uers
le pathologiclue - c'est-à-dire oers des mécanismes d'et-
clus[on sociale > i8, p. 68].

Considércr l 'échec scolaile cn terme de normal ou de patho-
logiryuc, c'est à tnon avis, mal poser le problème. Essentielle-
urerrt, l 'dchec scolaire cst un phénomène social, dans lequel la
pathologie individuellc n'a rien à voir.

On observe les réponses différenciées (et hiérarchisées dans
le cadre de la culture dominante) des classes sociales mises att
contact d'unc institution, l 'école, elle-môme socialcment, histo-
riquement, économiquement et politiqnement marquée.

4l

J'ajoute ( et scolâire r.
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3. L'hérédité ou Ie milieu:

Un grand débat actuel reste celui de I'origine héréditaire
ou non de I'intelligence et dcs comportcmen ti. Schématique_
rnent, les innéistes (I{..I. Eysenck, .Iensen, Shocklev...). et sur
un p lan pol i l ique < la  nouvel le  r l ro i te  > pro long"ni  l . rn" i " , ,n"
théorie dcs dons, lc darvinisme social, les lhèses racistes de
Gobineau... et, confondant les notions de génétique et d'héri_
tabilité, tentent...

<...de fonder une inégalité en droit sur cles prësonptiorts
tl ' inégalité génétique qui ne sont ni démontrées, ni mesn_
rables > l5).
A l'autre extrême, les néobehaviorisles...
<. . .pensent  que s i  on pouuai t  la i re  se déuelopper  c l ruque
sujet dans I'enuironnement purt[culier qui conuiant Ie
mieuz à son génolype, le faire bénélicter des techmquts
édrtccrtiues les plus approprlées d ses dispositions nrttiues,
il pourra[t réuliscr des performances lrès supérieures t)r
celles que lui permet le milieu familinl et scolaire < moAen >.
Et que les capacités de tous les enfants normaur deuien-
draient ulors très uoisines > i7, p. 141].

La plupart des auteurs se situent dans une position inter.-
rnédiaire, par exemple Reuchlin :

< A Ia limtte, dons la société idéale que nous appelons tle
nos ù(prll:, société dans laquelle chucutt pounait ttéue,loV
per pleinement toutes ses potentiulités (supposées fauora-
bles), les différenccs e.ntre indiuidrLs ne pourraicnl s'erpli.
qucr que par rles dilférences entre ces potentialités >
171, p. 2771.
Le problèrne cst posé cn tcrme d'infériorité ou <ie supé-

r io l i té  ind iv iducl lc ;  i l  est  rnal  posé car  i l  ne prend pas en
comple les phénomènes sociaux,

Dans les sociétés humaincs il y a une clâsse dorninante el
des classes exploitées. A chaque type de domination corres-
pond ur syslèrne de valeurs qui la justilic. Ce svstèrne de
valcurs a une fonction rlc camouflage: il rnasque le fait que
ponr êlre dominant, la seulc corrditiol c'est d'appartenir à la
classe dominânte, derrière une quelconque rnétaphysiquc, gucr-
rière, religieuse, philosophique ou politique. Lorsque la classe
dominantc change, les systèrnes de valeur changent également
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(du droit divin à la méritocratie après tl9 en France par exemple).

Il n'existe d'inégalités que dans une société inégalitaire.
'I 'ous les travaux sul ce thème ne prennent en conpte qu'un
asptct de I'individu: son intelligence, mesurée à I'aide d'outils
très discutables, lcs tests d'intelligcnce. Il en est ainsi parce
que ces recherches s'inscrivent dans l' idéologie dominante fon-
dée sur la noiion d'aptitude, de rnéritc personnel.

Dc fait, le problèrne des inégalités individuelles pourrait
irtrc facilement dépassé par la notion d'égalité des fonctions
sociales: deux individus sont à considérer co[lme égaux, inté-
gralcmcnt, dès qu'ils rcmplisscnt des fonctions nécessaires à la
survie et au bon fonctionnement du groupe social.

Chez le pédagogue, ces théories peuvent induire le fata-
lisme : < Je ne pcux agir ni sur I'hérédité, ni sur le milieu dc
tel enfant ! >

A la lirnite, pcu imporle I'origine hérédiiaire ou non de
I'intelligence. Ce qui comple, ce ne sont pas les batailles de
corr'élations ou dc lignées inbred de souris I Ce qui compte
c'cs[ de faire avancer chaque élève, donc de rechercher en
chacun le positif sur lequel une action éducative peut être
menée.

4. Politique, pratique prolessionnelle et riueau d'action:

Les solutions à l'échec scolaire, solutions globales et défi-
rritives, ne peuyent êtrc quc d'ordre politique :

<On ne peut... mo<lifier le secteur de la recherche et celui
de I'étluctrtton sans touclter à I' idéologie de la société tout
entière (c'est-à-dire qu'on touclte par là à sort éuolution
ëconomirlue). Il s'trgit clonc d'abord d'un problëme poli-
tique > l-8, p. 67 1.

Faut-il pour irutant s'installer dans une attitude d'attente
d'une h1'pothétique révolution ?

Une telle position peut équivaloir à un alibi permettant
d'excuser sa loutirre ou sa sc]érose. débouchant sur un fonc-
tionnement à vide :

< Le sgstème scolaire, comme le travail professionnel, per-
dent le.ur sens quand ils deuienrtent une fin en soi, coupés
de toute possibilité de dépassement > i8, p. 173.1.

43



44 PSYCHOLOGIE SCOLAIRE

D'autre part, il n'est absolument pas certain que la < gau_
che> au pouvoir changerait radicalement les lapports sociaux.
Les partis politiques sont des organisations tr.ès hiérarchisées
el leurs militnnts et diligeants habitués aux rapports hiér.ar-
chiques, dorrc aux divisions sociales, il est fort peu probable
qu'ils puissent concevoir et mettre en place une iocié1é égal!
taire dotée d'une école pour tous, coopérative et démocratigue
t lans son Ionct ionncment .

Non, je n'attendrai pas les lendemains qui chantent pour
axef ms pIâtique profcssionnelle sur la lutte contre l'écheo
scolaire.

Mais à quel niveau agir ?
Le niveau d'aclion privilégié sera l'école. C'es[ à cc nr,,,,:lrr

intermédiaire rlue naît l,échec. En travaillant plus particuliè_
rement avec ces acteurs principaux que sont les enseignanrs,
il scmble possible d'cnvisager une arnélioration de la situatron.
ir coull termc aux plans pédagogique et psvchologique, à long
{elrne âux plans politique ct social.

Avoir une âttitude politique responsairle, c,est bien sûr.
lcmplir scs devoirs civiques, militer poul le compte d'ul partr,
rnais c'est aussi - et pr.incipalerneni ? - essa-ver d'hurnaniser
ses lapports à I'Autre, rendr.e la discussion possible et quir
surgisse une certaine prise de conscience tle la force collectlye
face aux privilégiés.

Approclte théorique et pratique éducatiue

Deux catégories plofessionnelles s'intéressent à l'échec sco-
lairc : les << universitaires > pour qui l 'école a un statut tl,objet
d'étude ct les cnscignants qui, cux, doivent faire face a une
r'éalité. Je constate un fossé énorrne entre ces théoriciels er
ces praticiens.

Les chercheurs présentent souvent des étutles très penr-
ncntes et très intéressantes, au plan des idées, des concepts.
Mais il ne suflit pas de cornprendrc un fonctionnement ou
plutôt, cn ce qui concelne l'école, un riysfonctionnement, pour
ètre en lnesure d'intervenir efficaccmenl. En règle générale,
Ics ouvrages ou articles théoriques se ter.minent par quelques
pages énonçant des < vreux >> très généraux tlont la fàrmula-
tron cotnmencc souvcnt pâr < il faudrait repenscr... >. Dc telles
conclusions sont inutilisables au plan de l,action.
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Il arlive que des concepts thôoriques franchissent ce fossé
et se diflusent parmi de nombreux enseignants, mais ce phé-
nomènc obéit à certaines règles :

a) La diffusion ne suit pas la découvertc de façon imme-
diate: il existe toujours un décalage tempolel impot.tant.

b) Ilinforrnatiol se tralsrnct olalernent; il en résulte rur
appauvrissement des concepts et rnême lcur déformation.

Pal exenple, la notion de < mauvaise latéralisatiorr > esl
souvent avancée pal la maitresse de cour.s plépalaloilc potrl
expliquer l 'échec cl'un élève. Mais pour cette maitressc, ôirc
mal latéralisé signifie ne pas savoir reconnaître sa droite de
sa gauche.

c) Ce ne sont pas n'irnporte quelles connaissances qui se
démoclatiscnt : les notions de débilité et dc dyslcxie se sont
largcmelt répanducs. Le rnaîlr.e emploie ces notions avec valeul
d'alibi, pour se dégager de toute responsabilité dans la genèse
d'un échec, fuyant air:si toute blessure narcissique.

(lette mauvaise transmission des connaissances. transmls-
sion quasi absente, peut s'cxpliquer par plusieurs arguments.
Si la communication fonctionne si peu et si mal dans un sens,
c'est peut-ètre parcc qu'elle brille pal son abscnce dans I'autrc
sens. Cerlains instituleurs s'expriment ou se sont exprimés
par le biais d'ouvrages. Leurs æuvres sont rarernent prises en
compte par les universitaires.

Par exemple dans la bibliographie du livre intitulé /-a
pédagogie- ru I-tr. slâc1e, {igurent l 'ouvrage tle Céleslin Freinel
pour sel)l ouvlages de Sigrnund Irrcud. En tant qu'instituteur,
j 'ai beaucoup plus appris chez !-r.einet que cltez Freud. (Je
vois Ourv qui n'est pas d'accord !) La recher.che, centrée sul
elle-même, nc fait aucun efiort de publicité pour ses travaux,
par ailleuls, beaucoup tlop souvent inaccessibles au profane*.

En dcrnicr licu, les maîtres ne lisent pas, ou plutôt peu
de maîtres réalisent un eflort de réflexion sur leur. pratique à
paltir tlcs livr-es. Il arrive mênre que la pédagogie delienne
enlre collègues un sujet tabou I

45

'  < Les strùctures hiérarchiques nlises en place par l 'âdmioislrâ-
tion ont pour ellet de perpétuer lâ séparâtion eîtte pretique et théo e.
Dans toules les disciplines, loin d'informer la pratique, la théorie senr-
ble d'abord ct avant lout comme unique linalité, celle cle produire des
théoriciens * qui <( l 'accapârent et la confisquent " 18. t. 2S21.
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Cet état tlc faii résulte de l' institution scolairc qui, par
lc biais dcs plogrâmlles imposés, des réglementations divcrses,
de I'attitudc lrustrante ou coercilivc des inspecteurs, rnaintient
lcs rnaiires dans un état d'infarrtil isalion el de dépeudance qui
n'encourage aucunernenl la prise d'initiatives et donc Ia prise
<l'inl'orrnations.

Pour dépasser ce hiatus radicalement, il serait souhaitable
riue recherche e[ praliquc soient assurées pal un lnême pcr-
sonrr  c l , ' .

Pour  lc  moins, . i l  f . rudra i t  que la  recherche par te des pro-
irii 'nrcs réels, fassc, si nécessaiLe, un détour pal le laboratoire,
puis revicnne à ltr réalité et qne 1a réalité en soit transformôc.

Sinon, lc cherclreur l 'est pas plus utile quc le poète. Actuel-
lerrrcnt, la << rcchcr.clre-action > de plus er plus cmployée - mais
les véritablcs rccherclrcs de ce tvpe sont rares -, tcnd à faire
soltir la lechclchc scicntifiqLre tle son ghefio couceptuel
pour qu'ellc se nourrisse de la vie, sur la base du principe
de réalité.

'  Piagcl,  inst i tuteur-chercheur, on
miste d'une révolut ion pédagogigue I

pouvait élùettre I 'hypothèse opti-
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