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" Communiquer des pratiques,laire part d expériences qui amorcent un débat entichjs_

sant pour tous et basé sur cles pral iques réel les et nan sur des a piari théoriques ". Iel esI
I appe l  l ancé  pa r  nos  co l l ègues ,  s i gna ta r res  de  a r t i c l e .  C  es t  b i en  vo lon t i e r s  que  nous  l e
repercutons

J .  GUILLOUX

*

f a ib le  ,  au  C .P .
Cette expérience s inscri l  dans la logique des groupes de niveau
Nous proposions de prendre en charge les enfanis es plus taib es des sept coLlrs prepa-

ratorres du groupe sco atre pendant le ternps consacré aux âcqulsit ions de la lecture el de
léc r i l u re .  so i t  de  hu i t  heu res  t r en te  à  d i x  heu res  d i x  chaque  ma t l n

Pou rnous , i sag i ssa i l essen t i e l l emen tdenepas la i sse rdesen fan t sdansunec tasse race
a cles exrgences pour eux nsurmontables el ce, quotidiennement Nous parlrons oe nos
" bons sentimenls , ,  mais aussi d une certaine contestat ion des pratiques trâdrt ionnelles el
nolre approche de ce groupe se frt  par rapport à des méthodes pédagogiques, Lentin,
Clesse pour ia lecture ei Jeannot pour l  écri ture. Etaient pratrqués également des exercices
d  o rgan i sa t i on  spa t i a l e  de  d i sc r im  na t i on  aud i t i ve .  de  psychomo t r i c i t é  e t  des  t eux .

Tous les qu nze joLrrs. on se réunissai l  avec les rnaîtresses pour faire le point à propos de
lévo lu t i on  de  chaaue  en lan t

U n u

La seconde année, ces enfants sutvireni
u n  C  P  n o r m a .

NoLs  , "e  ro , l 5  sJc .ê -s t ve ren l  \ l l  t ps
cr tères de choix des élèves du groupe (2)
I act ivi té pédagogrque du groupe. (3) l  évo-
l u t i on  des  en tân t s  à  t r ave rs  l es  réun ions  de
syn these .  ( 4 )  1évo lu t i on  des  résu l t a t s  des
tes l s  sco la i r es .  e t  f t na lemen t .  l e  pou rquo i
de  abandon  de  ce t t e  p ra t i que

I  -  Les cr i tères de choix

Cet te  année - l à  ( r en t ree  78 )  t ous  es  e  e
ves  des  C  P  du  g roupe  sco la  re  passè ren t
ùne  ba l t ene  de  i es t s  (mosa ique  de  G i l l e
Horst, code. rnatr ices) qur permit d établ ir
une predict ion de la réussite en ecture sur
c rnq  n i veaux  :O lec tu re  cou ran te ,@ ec tu re
hés  i t ân te -cou  ran te ,  @Lec tu re  hés r tan re

@  e c t u r e  s y l l a b l q u e .  O  e c t u r e  s o u s -
sy l l ab ique .

Un mois après la rentrée, délai considéré
com-e  oe '  ode  d  obsF rvà l ' on  poL '  l d  ̂  a
tresse et d adaptation poLrr I  enfant. une
reun  on  rêg roJpa  êc  o , r \ ê tg ra ' 1 l e .  de>
C P et nous-mèmes

Au tab eaLr f igurait  la l iste des entants et
e  | |  p  ed i c  i o ' l .  NoLs  p roposàmes  de

cons l | l ue r  l e  g roupe  des  e ' ' ] f an t s  oê  r t -
veau@,ma is  r l  f a l l L l t  t en i r  comp te  de  l av r s
de5  ease rq lan les  ca r  ce  so r r  e l l es  qu '  en
dernier recours parce que responsables de
leurs élèves. prenaienl la déc sion

f l l .S  Ore le ' e re r l  FS Iê r  Su IeL l r  C r t ' e ,p  d
q d l o  '  l d  . e L < 5 . 1 ô  d J  - o m e r l  p a  a p o o n

aux act v les proposées.
Deux  d  en t re  e  es  re i usè ren t  de  nous

con f i e r  ce r t a  ns  de  eu rs  é l èves .  F tna le
ment t .eize élèves furent proposés donl
l es  p réd rc t i ons  se  d i s tnbuè ren t  a l ns  :

Cette hétérogénéité relat ive noLrs indi-
que  que  a  somme des  conna i ssances  ne
cons t  t ! e  pas  un  c r i t è re  d  adap ta t i on
d t ) ro l u  p l  que  d  aL l res  l dL leu rs  e ' 1 l . en l  ê r
igne de compte, probablement des sys-

t èmes  de  va leu rs  l l és  au  m i l i eu  soc ia
d  o . i o  rÊ .  l p \  r . a i t s  dÊ  pp rson ' ra r . l e  e l  l es
comportements de I enfant, la percept on
soc ra lemen t  marquée  de  l en fan i  pa r  l a
" rd i l r e55e  e l  p \  t r ' e rac l t onc  . esJ l I an tes .

l l l au t  éga lemen t  r emarque r  l a  r és i s tance
de enseignant lace au résultat du test, et
sa  p re lé rence  pou r  son  op in i on  pe rson -
re l  e  au  mo i rù  da rs  l ê  cou r l  t ê r -ê  ce  qu i
amene  a  pense r  une  re l a t i v i sa t i on  du
concepi " d eftet Pygmalion ".

l l  -  L 'act iv i té  pédagogique
ou groupe

Notre ambil ion était  d amener les éleves
au  me i l l eu r  deg ré  de  p répa ra t i on  à  l  acqu l -
s tron de la lecture.

Jugeant la - rnélhode mixte " habituel le
-adao lee  ca .  t r op  ce r l r ee  sL |  l app re ' r t i s -

sage mécanique du code, nous essayâmes
d  a p p l i q u e r  1 e s  p r i n c i p e s  d é f i n i s  p a r
C lesse  (1 )  don t  nous  pa r tag ions  I ob jec t i f
amener les enfants à prat iquer une lecture
p lus  p roche  de  ce l l e  de  I adu l l e  sachan t
i r e  oJe  dê  ce l l e  de 'e r l an t  oe  C  p  qu i  oe -

ch i f f r e ,  ce  qu  imp l  que  que  I  en fan t  abo rde
léc r i l  dans  une  a t t i t ude  âc t i ve  de  reche r -
che  de  l a  s i gn i f i ca t i on  à  |  a i de  de  son  i n te l -
l i gence  de  son  ac t i v i t é  l angag iè re  p lu tô t
qu  à  pa r t i r  de  s lmp les  mécân i s r res  Nous
en l rè ,nàmes  e \  e l eves  a  p rodu i re  un  l an
gage expl ic te. Le support de cette actrvrte
fu i  l es  l v re t s  de  l a  sé r i e  Pau l i ne  e t  V i c -
tor (2). Ce maiérie se présente sous la
forme d une hisloire en irnages, es textes
é1ân l  r eg roupés  en  f i n  de  vo lume  pou r
Iadu  t e  l ec teu r  ou  con teu r .  t ex tes  répon -
dan t  au  souc i  d  i n t r odu i re  des  schè r res
syn tax iques  de  man iè re  p rog ress i ve  e t
contrôlee.

Dans  un  p rem ie r  t emps ,  i l  s  ag i ssa i t  de
fam i l i a r i se r  l es  é l èves  avec  l e  l v re  e t  l h i s -
l o i r e :  l a  l ec tu re  du  réc i t  é ta i t  su  v i e  d  un
e l l r e l  pn  Pu i -  d  du l ' es  e re , \  ( es  p l us  g r . r i
dés  ob l i gea ien t  à  un  l angage  exp l i c  t e :  un
enlant lai t  retrouver, par sa descript ion,
une certaine page : les enfants racontent
eux rnèmes I h slorre i  oLr bien trouvent â
su i l e  l l  nous  f a l  a i t  éga lemen t  amene r
l e n f a n t  à  u n e  "  c o m p r é h e n s i o n  "  d e
léc r i t  Chaque  é lève  posséda i t  un  cah ie r
d  h i s to i r es  su r  l eque l  nous  éc r i v i ons  en  sa
p.è5er(e les Ie), les qLr' i l  ioLrs d c'ait  et as-
s i s ta i t  a i ns i  au  passage  de  l o ra l  à  l éc r i 1 .

C lesse  déc r i t  l é t ape  su i van te  comme
ce l l e  d  une  p roduc t  on  de  l angage  éc r i t ,
I  en fan t  é tan t  i nv i t é  à  éc f i r e  l u i -mème.  So l -
' ic i lat ols et ercoLrraqemêrls reoelés. ' ren
-  y  f i l  . ou (  ne  pd  v i rmês  pas  a  ob re4 t r  ce
t ype  de  p roduc l i on .

Au mreux les enlants recopièrent des
textes èlaborés ensemble mars ne sd ha-
sardèrenl ja.nais à une production auto-
nome

Ce que Clesse a obtenu dans une classe
lapOaru l  oas  dans  un  g roupe  p r i v i l eg ,e
pa r  l es  moyens  mrs  en  ceuv re ,  ce  qu rpose
le problème du statul de ce gïoupe. Nous y
reviendrons.

La  p répa ra t i on  à  éc r i t u rese f i t se lon  l es
p récep ts  de  l a  mé thode  Jeanno t  ( 3 ) ;  des
activrtés corporel les précises induisant les
activi tés graphlques, l  enfant vivânt avec
lou t  son  co rOs  ce  qu  i l  au .a  e r su t l e  a
écrire. On parle là de pédagogie cinétique;

gr0upe
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i l  y a apprentissage rythmé de la facture
des lormes graphiques cursrves Jeannot
dist ingue sept moLrvements fondamentaux
qu  e l l e  i nc l u l  dans  deu \  ' i gu re .  d rdac l . -
ques.

Les mouvements sont parlés. avec ind
calron des temps forts (-LE...dos ").
L'apprentissage des lettres se fait  pâr
combinaison des mouvements fondamen-
taux .

..L 
^useau. parte la oueue qL moîle.

cei
L  apo ren l i s sage  de r  sep t  l r aces  l u t  - ene  a
te rme .  I  e5  d i f  i cu l r és  sL r rq r re i l  du  . l r veau

de lécri ture des mots et peu d'enfants y
pârvinrent.

Celte méthode uti l lsée ultérieurement au
niveau de classes entières se révéla beau
coup plus payante et en quatre mois prat i-
quement tous les élèves pârviennenl à

l l l  -  L 'évolut ion des enfants
à t ravers les réunions de syn-
lhèse

Ces réunrons ont consislé en èchanges
d  i n fo rma t i ons .  Nous  i nd iqu ions  l e  deg re
de réussrte en graphisme, langage et le
componemen t  dans  l e  g roupe .  l es  -a ' -
tresses, la réLrssrte en mathématiques et le
comportement dans la classe. Nous infor-
mions égalernent du contenu des entre-
t iens avec les parents (deux dâns I année)

Nous ne parlêrons pas ici  en termes de
cds. car nous r avons pas affaire à u.re po-
pulâ|on tout-venant, ce qui nous condui-
rait  à des propos non contrôlés. On peut
noter toutefois chez ces enfants un cumul
d éléments considérés comme défavora-
b les  appanenance  a  un  m  l r eL  ouv  e '
douze fois sur treize, entant dépendant de
la D.D.A.S., pârents divorcés ou ne s en-
l endan i  pas .  p rob lemes  de  san le  de  l è1 -
gue, de langage, de contrôle psychomo-
teur et comportemental. . .  et c est peut-être
cette su rdéler mination négatrve qut ei 'e-
sulte qui expl ique en part ie les dif f icultés
d  âdap tâ t i on  sco la i r e .  Les  g raph iques
loints résument les évolut ions de chacun
des élèves par râpport à trois niveaux de
réussite ou de part icipation.

Evolut ion des résul lals scolaires
- ell c/asse

Seu l s  s i \  en fan l s  pa rv i e4ne r l  à  un  i r -
veau moyen en mathématiques. l l  semble
donc que l 'échec à cet àge soit  relat ive-
men t  g i oba l .

Expérience G.A. P. P. au C. P.

écrire l isiblement. Là encore, c est l  oppo-
s i t  on  g roupe  ta i b l e  -  c l asse  no rma le  qu  i l
conv ien t  d  env  sage r .

Le  t ab leau  c l - ap rès  résume  l âc t i v i t é
d  une  sema lne .  Le  .  con t ra t  "  de  t r ava i l
(s inspirant des techniques Freinet) consis-
t a i t  en  l a  p ropos i t i on  à  chaque  é lève  d  une
iste de travâux à ef lectuer durant la se-
r râ i ne  (exemp ie :  r acon te r  un  dess in i  une
f e L r  l F  d e  g r a p h  s _ r e  o i o l  o t h e q u e .
rythmes copiés).

Le  t ab leau  i nd iqL le  un  exemp  e  d  exe r -
c r ce  pou r  chaque  ac t i v i t é

U"e  f o i b .  l a  se la rne .  l e  conse r l  pe , -
-e l l a i l  de  rea l i se  l e  po rn lavec  re  q roJpe

dans le 9rauPe
I faul garder a I espr1l que es extgences

n  ê ta  en t  pas  ce l l e  d ,un  C  P  o rd ina i re
Les mei leurs résultâls furent obtenus en

lângâge .  L  évo lL r t i on  des  pe r fo rmânces
graphrques attrrent quelques remarques.

(tableau)

l l  y eut réussitê dâns les débuts, au cours
de lapprentissage des tracés simples. Lâ
ti ' ' ]  d annee se revela motns êrsee ce qul
s  exp l i que  pa r  l e  changemen t  d  ex igence :
l s  ag l ssa i t  de  cop ie r  des  ph rases  e l  seu l s

I

2

5

6

7

.  cer l

- )  le  oos

,l p"tt"
./ ^ur"^u

(,

o
l a  queue qur  monre
je t  d  eau qu i  tombe

ie t  d  eau qu i  tourne

Chaque mouvement s'âcquiert en trois
étapes: déplacernent au sol de toul le
corps sur le tracé. déplacement âu tableâu
ou  o ras  e t  de  l a  ma  "  sJ r  e  I ' acé ,  -  ec r
t u re  "  avec  une  ba l l e ,  une  c ra re ,  un  c rayon .

a a f a

s i

çb
q

%**
,

=l 
'

6

L U n O r l,4ard J e u o l Vendred i Sam ed i

B h 3 0

I  h  1 0

t h 4 0

1 0  h  t 0

Leclure
La tatte
Lecture
Qestions

Lecture
La tarte
lrouver
la page

Leclure
La Êrte
reecr|ture

Lecture
relecturê
des textes

Psycho-
mo t r i c i t é
Les bâtons

Percep t i on

aud i t  ve

grave a gu

g raph i sme
Tnuseau

(so -tableau)

perceptron

v i sue l l e

Laby r  n thes

Graph rsme
museau

( f e u  l e )

conse r l

Contrat Con i ra t Con t ra l Con t ra t Jeux de société
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le mème comporternent dans la clâsse. A
contrario on dénombre cinq câs de de-
g rada r i on  des  comoor temen ts  dans  l e
groupe res enlanls adootanl a ors les mè_
mes  a t t i t udes  de  non -pa r t i c i pa t i on  que
dans la classe L homogénéisatlon s est
réal isée dans le mauvais sens. Ce fut là une
source de notre désespoir grândissant, le
discours des enseignants n évoluant pas et
tradLrisant trop souvent une certâine non-
acceptation, une certaine dévalorisation
de ces enfânts

Le  d ia l ogue  ne  se  révèe  pas  t ou lou rs
ope ran t

lV -  L 'évolut ion des enlants
à lravers les résultats
aux tests scolaires

Quatre mesures de niveau sont à consl-
dérer: niveaux prédit et at leint(5) au dé-
but et âu terme des deux C.P suivis par ces

r 1
ID f "'"' ', ', ' ' ' ' ' '" " '

,!!!-atJJ-tL@

Le  t r a i t  no i r  p l e i n  i nd ique  l a  réuss i t e  en
g raph i sme  (C :  t r ès  ma lad ro i t ;  B :  d i f f i -
cu l t é  pa r t i e l l e ;A :  b i en )  ;  l a  l i gne  no i re  ên
l i r e l s  l a  r éuê ( i l e  e r ]  l a rgage  (C  :  énuméra -
t i ons ;  B  :  ph rases  s imp les  ;  A  :  i n t r oduc -
teurs de complexité) ;  la l igne noire point i l -
lée, le degré de part icipâtion dâns le
g rouoe  l e  l r a i t  no ' r  con t i nu  g ras  l a  r èJs -

site en maihématiques et enfin le point i l lé
noir gras a part icipation aux activi tés de la
ctâsse.

On rernarque que les observations des
maîtresses sont lacunaires dans quatre
cas ,  ce  qu i  s  exp l i que  pâ r  l eu r  absence  a l l x
reuntons.

' 'n t 'U 

-" i ' - -  
" '  

- 'a

deux  en fan t s  y  pâ rv i n ren t  convenab le -
ment.

l l  semble également remarquable que la
qua l i t é  du  g raph i sme  su i t  en  ce r ta i ns  cas  l e
deg re  de  pa r l i c i pa t i o i  de  I  e i t an t  aux  ac r i
vi tés, alors que cette relat ion n apparaît
pas  en  ce  eu i  conce r i e  l e  l anqage  La  de -
té r i o ra ton  ou  f i r r égu la r i t é  du  g raph i sme
doit alt i rer l 'attention du pédâgogue, car
el le peut avoir valeur de signal d;alarme,
tant au plan psychomoteur qu'âffect i f

N ' 5  ( 1 7 - 1 0 - 1 9 8 1 )

Evolut ion de la part icipation (4)

Dans le groupe, huit  enlants parviennent
à un niveau de part icipation moyen ou bon,
contre seulement cinq en classe.

04  peu l  vo r .  l à  '  e t t e t  pos i l r f  d  une  e r i -
gence mieux adaptée aux possibi l i tés de
réponse de I enfant et du souci de mainte-
nir une relat ion éducative chaleureuse.
Ioutêfois. on remarque que la part icipa-
t ion aux activi tés du groupe n'entraîne pas

-;

ô
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A I i s sue  de  l a  p rem iè re  année .  t ous  l es
e1 {an ts  res te ren l  au  ' 1 r veaJG.Ce  n  es t  pa5
é lonna  r t .  ca '  r app roc rê  oe  , à  . omb i | . a -
t o r re  ne  f u t  pas  àbo rdée  aucun  en ran r
dals le cad e de /a - iet l-ode emproyee
n ayant âtteint ce stâde, et |  était  convenu
oe ne nen proposer qut ne soit  à la portée
de  l ' en fan t  a tns i  que  l év i t e raen t  de  t ou t
- d ressage ".

La  compàra , so ' l  de  deu \  p red i c l r on5
successives montre une élévation du vo-
lume des connaissances en toul cas.

La deuxième année, les enfants suivirenl
Ln  C .P .  -  no rma l  .  a .  i s sue  duqJe l .  co . i r -
dérant qu au moins un niveau@est néces
saire pour suivre un C E. 1 sans encornbre
i l  apparâît que 5 enfants sur '10 se sonr r -
r és  d  a f f a i r e  (n ' 2  -  3  -  4 ,  6  e t  9 ,  r evenu
après absence dans un C.E. 2 à la rentrée
80 ) ,  ma i s  c i nq  au t res  conna i ssen t  enco re
en janvier 81 des di l f icultés : n. 3, au C E l
a  du  ma l  à  su i v re ;  n "  8 ,  au  C .E  1  p r i s  en
sou t i en  pa r  l a  R .P .P .  ;  n ' 2  dans  une  I ou
vel le école est classé dyslexique : nôs jO et
11 relégués en classe de perfect ionnement
ne sachant toulours pas l i re. (La trace a été
perdue pour 3 élèves).

Donc réussite à 50 %. Ou en penser ? l l
s agit  de considérer Ltn terme de compa,

214

rarson. à savoir la réussite des élèves qui
ont redoublé eur C.P. sans être passés par
notre qroupe, soit  un effect i f  de 10 6 o en-
t r e  eux  -  60 . / .  *  on t  a t t e i n t  au  mo ins  l e
nrveau@,perlormance quasi tdentique

On  conc lu t  que  l a  f r équen ta t i on  du
groupe n'a pas arnené de pertormances
sens rb lemen t  me i  eu res  que  e  mâ in t t en
dans la c asse

Conclus ions

I nsc r i t e  dans  une  démârche  de  reche r
che, cette expérience est l imitée i  i l  serâit
i l l ég i t ime  d  en  9éné ra l l se r  hâ t i vemenr  t es
conc ius rons

Notre objecti f  d assurer une meil leure
rèussite de nos élèves aLt terme de reur
deuxième C P n a pas été âtteint et ce
malgrè tous les efforts déployés, tant au
niveâu du renouve lernent des approches
pédagog iques  l l l u s i on  pédagog ique  -
que  du  souc r  d  é tab l  r  l a  me i l l eu re  re l a t i on
ind i v i due l l e  poss ib l e  i l l u s i on  psycho to -
g  rque

Nous  pou r r i ons  t ou jou rs  reche rche r  des
< excLrses " à savotr les problèrnes peÊ
sonnels de ces enfanls. fulais I  école n est
pas en rnesure 0 âssurner ces problerres
res  dL .  oepo< -ê5 \  o  -  pLo ro î t qLe5  à

|  . ' bàn  so l i o ' t  ' a lÊô  J  i  cFo .  dge  aL r  bas
Sa la r res  qu  re  even l  dL r  dOrna tne  de  l a  Vo -
l on te  po l  t  que  de  pa r tage  de  a  p lus -va lue
econ  om iq  u  e .

L ecole ne peLrI ut ler qu avec ses pro
p res  a rmes  esse i t r e t l emen t  pédagog  i
ques

Par  con l re .  l e  p rob  ème  du  pa r tage  de  l a
cu l l u re .  de  a  d i l f us  on  -  démoc ra t i sa t i on
oe  l a  cu l t u re  savan te  s  es t  f ondamen ,
l a l e re l l  po l , l  qJe  -  e r  r o \ l e  pas  mo tn5
peoagog rque  e t  r r np l i que  chaque  ense r -
gnan t  à  l â  f o i s  dans  son  déo log ie ,  dans  ses
methodes et techn ques dans ses compor-
t emen ts  JoUrnâ l re r s

Nous  avons  vu  c  que  I a  bonne  vo lon té
reslart relattvemenl Inopérante iace à cer-
t a i ns  en lan t s .  a rns i  que  i es  moyens .

On en arf lve à poser e problèrne du rap
port entre Iâ dépossession économrque et
la dépossession cuitureJ e à |  intérieur de
léco le  e t  dans  l a  f am i l i e .  En  d  au t res  t e r -
meq .  od r  que l i  o  ocêccL l \  l e  manqJe  o  a r -
gen t  empèche  ou  f r e i ne  l acqu ts i t i on  de
connaissances scola fes qur pourtant ne
s achètent pas ?

La lruslral ion face au savoir se révèlera -'âge 
adulte par exemple dans les revendr,

cations des syndicats ouvriers. qui privi lé-
grent au t i tre de la formation permanente
lense tgnemen t  géné ra l  ;  dans  l e  d i scou rs
de certarns prisonn ers qui demandent que
les prisons soient translormées en école et
cêntres de formation professionnelle.. .  (6)

Le caprial culturel sert à lust i f ier une po-
s i l r on  soc ia l e ,  donc  en t re  dans  l a  l u t t e  des
classes comm€ rnoyen de dist inct ion (7) :

l l  n  ex i s te  pâs  de  cu l t u re  soc ia l emenr
9raru le.

Et on peLrt penser que. au niveau oe ta
fam l i e .  l gmpèLhe .nen l  ( u l t u re t  es l  t e  < i -
gne de la résignatioÊ. de lacceptation
d 'un  s ta tu t  soc ia l  s i t ué  au  bas  de  l éche  e .

Bâd i ca lemen t ,  l a  dépossess ion  cu t ru -

Expérience G.A. P. P. au C. P.

rel le amène à considérer la culture et ses
D 'a l i ouec  co6me  des  c toses  e l r ange res
inconnues. L école n enseigne pas de prâ-
t iques, seulement des codes et on peut
supposer que l 'apprentissage d un code ne
devient effect i f  que lorsqu i l  se grefte sur
une  p ra t i que  qu i  l u i  donne  un  sens .

Cecr nous amène à considérer les l imites
0es remrses en cause pédagog iques, ponc-
tuel les, premtère étape nécessaire à toure
evo lu t i on  :  même une  fo i s  l es  cond i t i ons
scoiarres optimalisées, l 'act ion éducative
se heurle à lobstacle de la dépossessron
cu l t u .e , l e  ce  ou '  o race  ense tgnan t  f ace  à
un nouveau choix :  soit  en rester là, soit
passer à |  "act ivisme pédagogique" en
engagean t  une  ac t i on  au -de là  de  l éco le ,
pf incrpalement en essayant d amener l  im,
p l i ca t i on  de  l a  f am i l l e  dans  I  éduca t i on  sco ,
laire de l 'enfant. Nous pensons que c est ta
une voie de pfogrès, mais pour laquelle
manquent les modèles. l l  ne faudrait  sur,
t ou t  pâs  ass rm i l e r  ce la  à  une  que l conque
activrté de compensation, ou d'aide, ou de
sou t i en  l l  n  y  a  l à  aucun  aspec t  cha r i t ab le ,
seulement un souci de professionnalisme,
qu consiste en a recherche el la mise en
place des s tual ions les pius favorables à la
d i f f us i on  cL r  t u re l l e .

Recen t rons  i e  p ropos  su r  l e  g roupe  e t
cons rde rons  ma tn lenân t  l  évo lu t  on  de  l a
parlrcrpat on aux activi tés du groupe et de
ac asse

\O l rê  eSpOI  e l a t t  OJe  CeS  e - l r an t s  pa r t t -
crperarent aux âctivi tés de la classe. Là
aussi échec esl f lagrant, d autant plus
qLr apparut une chule de la part icipation
dans le groupe, c est-à-dire que le transferl
des att i tudes s est ef lectué de la classe
ve rs  l e  g roupe .  l l  semb le  i l l u so i re  de  vou -
l o r r  ag i r  su r  une  s i t ua t ron  de  l ex té r i eu r .

La  non -pa r t i c i pa t i on  s i gn i f i e  que  t  en fan t
ne s Integre pas à la classe, et ici  d une
manrere constante.

Nous  en  conc luons  que  l appâdenance
au g.oupe n a pas permis I ' intégration
scolaire de l 'enlant. L un de nous a décri t
a r l l eu rs  (8 )  l e  r nécân tsme  du  re j e t  mu tue l -
rejet de lélève par le maître i  relet du sco,
l â i r e  pa r  I  en fân t  - .  e t  r l  es t  c l a i r  que  mar
g ina l  se r ,  mème à  t emps  pa r t i e l ,  ce r t a rns
enfants, entret ient ce mécanisme.

Ê t  f i na lemen t  ces l  l à  l a  r â i son  essen -
t i e l l e  de  l abandon  de  ce t t e  p ra t i que  e l  du
début pour nous d un nouveau type d ac
tion axé sur le souci d intégration de I 'en-
fanl aux activi tés de la classe. dans le ca-
dre de co-actions G.A.P.P.,enseignants,
qu i ,  dans  l a  mesu re  ou  i l  peu t  r éuss i r .  i nd i -
querait  un dépassement possible des pra,
t iques de tr i  (groupes de niveau, classes
d  adâp ta t i on ,  de  pe r fec t i onnemen t . . ) .
F, BLUN D. PASOUIER
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comp teDnfânts. Le tableau sutvant rend
des  evo lu t i ons  i nd i v i due l l es .

2
3

5

1
8
9

t c
t l
1 2
t 3

3
5

( 1 )  r n  D u  p a r l e r  a u  t i r e  ( L )  L e n l  n  E S F  1 9 7 8
(2) EC te par ls t ra
{3)  J Jeânfot  Face à t 'écf i rure ES F
( 4 1  L "  o r . o d  , , .  , o r ' r o
' r o  r d q o .  /  ê o _ b . -  , h b r r ô n  t e ô , ô r , . p
(5' \ .;, ".ob " o. o" r"ir o. iecruàJo
l e  C . P .  ( T L C . P )  e d 1 é  p a r  E . A p  t s s v i e s -
\4oul  neaLrt
( 6 )  L e s  d o s s i e r s  d e  l e c r a n  A 2 - 2 0 t . B l
(7)  Vo r  es analyses de P Bourd eu
{8) Pasqurer L 'échec scola i re.  Thèse de 3.cy-
c e s.  ences de I  educâtron Par s V
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