


VOUS I , IHF]Z DANS ()J NUMÉRO

Aux ùtodes d,rpprochc historique et dcscritrt i l  Deces_
sâires ù I ' information de praticiets c\térieur; i I ' Insti-
lution, se superpose un point de vue crit iquc ou le lec_
teur pourri faire l par.t de ce qui pror:ède cl,une obser_
vation < objectiye > et de ce (lui relève des cngâgemenrs
de l,auteur.

D.  C.

N. LeuoNNren et D. l).\squu.lR. Recherche-ru.tion c.n G App
maternelle. gs.sai rle lamiliorisution ù Iu prutiqut de l,écrit
dons  une gran t le  sec l io r , .

D:rns cct :rrt icle, comrne précédenrnrerl  dans l iccher.-
che-action au CE2 (n' 45), Daniel l)asquier tente de
dén)ontrer qu' i l  est possible de prévenir l ;êchec scolaire
en preùânt en con\)te scs eontDosântes socio_cul lurel les
dân \  h  p ta l i que  de  l â  c l asse .

L-ette recherche, fruit  de Ia col laborâtion d,un Dsv-
c l r o l o ! : uo  sc " l i t i r c  ( . 1  r l ' l t ne  I nâ i l r csse  de  n rn l r . r r r o l l e  oo r i e
s t t t  l e  p r r l - e Ip r r . r r l i r s ; r . r e  t l e  l a  l ec tU rc  cn  l r a r , , l c  se , - l i on .
r l : t n r  r r nc  r ' l r r ss t  ' l , ,  t  l a  l , ôpu l i t i u r r  dc  Z . l  . p . , . s l  f o r l c l  cn t
marquée p:tr la préscncc d, imnigrés (40 . i  de lâ popula-
t i on ) .

_ Les îtr teurs s' intcrrogenl sur la facon dont oû peut
âbordcr la lc( ' lurc, en tcnânt coûtple à la fois des besàins
proprcs âux enfants de cet âgc ainsi que des inégali tés
dues ù leur. diversi lé socialc. I Is se donnent pou"r but
de sùsciter le désir du l ivrc en l ,étâyant pâr une pratique
socio-culturel le chcz tous les enfants e.t en pa"t icul icr
chez ceux qui ne l ,ont pas aerconti 'é.

-  I .  en ( lU i l ( .  r lU ' i l s  I ) r éscn len t  es l  e lTec l  ; e  aL tp rès  d .en -
f r r n l s  de  I r r i l i e r r r  [ r o r r r . r t o i s  c l  ouv I i e r \ ,  ( j l l c  con l i r r nc
I 'existence. t lc t l i l ïérences quali tat ives entre leurs p.ât i_
qùes de l 'écri t .

( i 'est en créânl un cl irnâl interactionrel (école, farni l lc,
r . | | f a l r l r . . i | l t l ou l  t l l r  l i v r c  e l  en  I ) r i r t i q l t àn t  des  \ eânces  de
sens rDr l r \ r l t _ "D  : r  l _c r ' r i l ,  I , n  g roupc  c l  i n r l i v i duc l l emt .n t ,
' l i n s  l  l r . l ; \  i t i  r ' r . , l i n . r j r e  r l r '  l a  c l : t s sc ,  ( l l l r ,  l ( , \  : r l t l c l r r s  obse r_
vcn l .  r r r c  év , ' lU l . i , ,D  d l t  ( . o tnp ( , r l emcn l  r l r . \  en fâ  l s .  f âce
â r r  r v r r .  q  t  ( t ( , t r en l  l c  s t r ppo r l  cu l f u re l  dc  l c  r , l c sse .  r , b j e l
d r  (  r l r i " \ i l i .  r l ' i . ch rn r : c  c l  r l p  r c l a l t on .

L'art icle poùrrâ sembler un peu trop pétlagogique
à cerlâi ls. Son but cst surloul de démontrer qu'à- ' lÈcàle
c e r l â i  (  \  p r i t i , l r r c s  I n i l ' u x  a ' l c p l é e s  a r r r  e n f a n t i  r l c  n o l r e
soc i i l é . pe l r vcn l  an tene r  l t n  ( . hangemcn l  c t  pe rn t c l l r e .  Avec
unc  r re l t l e l r r r .  i l ' l c l i l ; r l i on  \ cu lâ i r c ,  unc  cc r t ; r i n t ,  I , r ô \en l i on .

N. H.
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RECHERCHE.ACTION G.A,P.P. MATERNELLE
Essai de familiarisation à la pratique de l'écrit dano

seGtionune grande

par
N. LEMONNIER r et D. PASeUIER 2

<ToLrt I 'art de Ia maîfuesse est de créer, d'encourager
iles motiùations de I 'enîqnt) à Ia lectûre et à l,écriturc
Or. molioer Ienlant, c'esl jo er sur ses ollerts, faire en
sorle qii l  dil enuie de cetle chos(là,,

Lil iane LURçAr.

Cet âr't icle rcnd cornpte d'une expérimentation relative
à I 'enseiglenrent de la lccture en grande section de maternelle,
expérimentation menée de concert par une institutrice et un
psychologue scolaire.

C'est là un exentple de ce qui peut être réalisé dans le

1. Directrice d'école maternelle.
2, Psychologue, docteur en scicnces de I 'Education.



)o PSYCHOLOGIE SCOLAIRE

câdre de co-âctions G.A.P.P.-Ecole. Pour le ps-vchologue sco-
laire, il s'agit de montrer que I'on peut passer le Q.L aux
oublicttes, sans pour autant développer le divan psychanaly-
tique, et qu'entre ces deux formes d'interventions étroitemenI
psychologisantes - donc conscrvatrices car scotimisant le
social - existe une autre voie peut-être rnieux appropriée
aux problèmes scolaircs dans leur cnsemble : celle de l'ouver'-
ture et de la reclrerche avec l'école de platiques pédagogi-
ques mieux adaptées aux enfants de notre tcmps.

Trois grandes questions sc posent facc à cc thèmc dc la
lecture en grande section :

1. L'école rnaternelle a-t-ellc une fonction étroite d'ap-
prentissage de notions délirrrilécs ou bicl unc forrction dc scn-
sibilisation, de préparation, de structuration ?

2. La lecture doit-elle être considérée comme urre matière
scolairc à enscigncr oLl corrlmc une pratiquc cnlturelle à acqué-
l i r  ?

3. L'enseigrrante, dans le cadre de cette activité, aura-t-elle
une attitude directivc, unc attitudc de laisscr-faire, ou une
rittitude modulée laissant place à l' initiativc dc I'enfant, mais
en lc guidant au rnoment apportun ?

On voit bier rlue des réponses donrrées à ces questions
dirpendra tout le reste, à savoir méthodes ct contenus, style
de relation pédagogiquc.

Disonr  d 'emLr léc nos choix  :

La rnnter'nellc a unc fonction scnsibilisatrice ct srrucru-
l rn tc  à assur tcr ' .  A ce t i t re ,  e l le  doi t  anrener  la  prat ique du
livle, par une attitutle nctive, principalenrent auprès ders enfants
pour  lesquels  lc  l iv le  est  un o l t jc t  pcu connu,  car  pcu rnal i -
pulé. Face à cette iâche, I'enseignante nc peut se permettrc la
n on-tli rt 'ctivité : elle a un rôle déterminant à jouer c'cst elle
la  mai t rcsse du jer r  scola i re -  qu i  nécessi tc  r igueur  dans la
tléfinition des objectifs et vigilance dans la rnise cn applica-
tion dcs lcchniqucs.

Il ne s'agit pas pour autant dc déployer tous azimuts une
lclation autoritairc, mais tl 'être ferlne d'abord envers soi-
nrclme poul maintenir le cap malgré les obstacles et les décou-
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r'âgclrlcnts, et d'assunel avcc les enfants certâins rnoments
dc ferrncté obligaloire.

Unc fois ces principes définis, il fallait les mettre à
l'épreuvc de la réalité.

L'expériencc se passa dans unc grande section d,un groupe
scolairc d'unc Z.U.P. réputée difficile et fortement chargée en
immiqrés (:' 1{l l. tle la population scolaire). Ce groupc
comporte dcux écoles nratelnclles, tleux écoles primaires el
nn ( i .A.P.P.

o t

7. La pré-lecture : la problématique de I'institutrice.

l)epuis plusieuls anlécs, je me débattais facc à un rème
du programnre ofliciel: la pr'é-lecture. Comrncnt entrer dans
Ir  donra inc de la  lecture sans y entrer  tout  à fa i t  ?

Cornrrrent aboltler la lccture sans la disséquer, en tenânt
courptc tlrr r.ythme tl'évolution et dc l,acquis culturel de cha_
quc cnfant ? Lc programme officiel nous dit :

< Dès l'âge de trois ans, le jcune cnfant se trouve apte à
tlouneL une signification à ses graphismes el à ceux de ses
carnarades. Il doit, à partir de ce conrporlement naturel, par_
venir' à maîtriser. notrc écriture alphabétiquc relevant d'un
svnrliolisrnc à dcux degrés. Il faut lc rendr.e apte : à compren-
drc le rôle tles signcs écrits, lcur caractèr.e arbitraire, à lcs
éclirc; ir faire con.cspondr.e leus différentes phonies à des gra_
phics, cette correspondance n'étant pas toujours univogue dans
notre langue, à lcs combiner oralcrtrerrt et pat. écrit alin de lnet-
lr'c cn rel:rtion unc chaine parlée se déroulant dans le temts
à une rhainc éclitc se déroulant dans I'espace, de gauche à
dlo i te .  >

Cc charabia pseudo-scientifique et ambigu n'est pas fait
poul  r idc l  I 'ensc ignante à résoudre le  problèmc de la  pré lec_
ture l

Cornment  un enfant  peuFi l  ê t re natu lc l lerncnt  doue lour
appréhender un s1'urbolisme parfaitcrnent arLilraire ?

Il senrble que ce tcxte irrvite tout simplcment le pédago_
gue à appr.cnrirc à lirc cl à écrirc aux enfants. La pré-lectule
cst  rédLr i te  à un apprent issagc scola i re.  Une fo is  de p lus,  le  pro_
gfàllrmc a art rnoins un an d,avance !
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On perçoit égalenrent le carâctère normatif clu texle qui

décrit I 'cnfant en élérréral, I 'cnfant des livres qu'on ne voit
jamais en chair ct cn os.

Rendre l'cnfant apte à... rnais ltar quelles pratiques péda-
gogiques ? Quelte angoisse pour la maîtresse dc grande sec-
tion lors du passage au C.P. et surtout lorsquc les pourcentages
d'échec en fin de C.P. étaient connus I'lc rle sentais rcsllonsa-
ble dc cet échcc, rnais comnlcnt y remétlier ? Ma pratiqr.re pétla-
gogiquc couesponda jt-clle vraiment aux enfants que j'avais

en face dc moi  ? La phrasc recopiéc,  la  légende d 'un dessin,
la bande dessinéc, la lettre aux copains, le coin des livres, les
histoircs, les images, les messages codés... tout ce bel éclrantil-
lon conseillti par les tcxtcs officiels était-il adapté à la prépa-
ration de l'entrée des cnfants dans le domaine de la ]ecturc ?

Il me semble néccssaire d'abordcr ici la délinition de la
lecture. A la dôlil ition traditionnelle : décoder un messâge
transcrit selon ur code conventionnel, j 'ajouterais llne réfé-
rcnce cxplicite au tlésir dc I'enfant tle sc lancer dans cettc
entreprise; cc qui permet tle distinguer deux plans psychologi-
qucs distincts : celui de I'apprentissage dcs mécanismes pro-
prement dits, cclui du désir ct de la rnotivation pour aller au
dcvant de la découverte du sens qui néccssite une adhésion
alïectivc de I'enfanl au projet pédagogique.

Comment ce besoin exploratoire dc naturc affectivo-cogni-
tive peut-il naîtrc si l 'enfant n'a l)as on l)eu de contact ttvcc lt '
l ivre ct l 'écrit dans sa famille, c'est-à-dirc si ce besoin n'est
pas induit ct éta1'é pâr une pratique socio-cullulelle ?

l,'erre,ur prtncipule de I'enseiç1nant se situerait au moment
ntême ou il nie la praticlue sociale pour entrer directement
duns le, domuine du mécanisme de la lecture.

Apprendre un code,
lcspondantc, cela a-t-il

on ne possi'de pas la pralique cor-
sens ?

2. Xlil ieu social et pratique de l'écrit : une enquête auprès des
er{ants.

Il cst bien établi que la réussitc dans I'apprcnlissage de la

s i
url
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lecture varie dans une large part avcc le milieu social de l'en-
fant  ' .

Nous folmulons l'hypothèse que la f arlil iarisation de I'en-
fant avcc l'éclit constitue I'rrne dcs valiablcs métlialrices enrre
tnilieu social et réussitc scolairc. Cettc variable est certaine-
Irrent liée r\ tl 'autres : attitudes des parents face à la culturc
(rcrite, arnbition socialc dcs parcnts ponr leurs enfants, leuls
rttitudes et lcurs allclltes facc àr l 't lcolc, lculs réponses tlorr-
nécs aux ex igenccs scola i res. . .

Ellc l 'est pas à consirlérer corrltnc une cause directe, nais
cunrnrc in tcr tn i t l ia i r .c  entre la  fami l le  et  l 'école.

LIn tlucstionn:rile dcstiné aux enfants fut conslruit afin
rl'opér'ationnaliser notre variallle : 31 enfants furent interro-
gés. Ils sc réparlissaient, selon leur rni]ieu, de la façon sui-
vantc :  18 de mi l ieux ouvr icrs ,  13 de tn i l ieux bourgeois .

I-e questionnairc comportait trois parties et quatorze ques-
l i o n s :

. \ .  Le natér ie l  d isponib le à la  maison.
.,\s-tu cles livrcs à toi ?
As-tu urr calrier', un album à colorier. ?

- As,tu dcs crayons dc couleur., des feutres ?
B.  -  l ,es l t ra t iqucs de l 'enfant ,  chcz lu i .

Est-cc que tu rcgardes dcs livres ?
. Iist-ce que papâ! olr rnâlnan (frère ou sceur.) te liscnt

dcs livres ?
Flst-ce (Iuc tu dessincs ?

-  Est-ce r lue tu écr is  ?
l ls t -cc quc papâ ou maman t 'apprenncnt  à l i re  ?
Est-cc que papa ou nrarnan t,apprennent à écrire ?

C.  Préscnce de rnodèles ident i f icato i res:
-- Flst-ee que papa lit tles livres ?

Eslcc tlue nrarnan lit tlcs livres ?
Ilst-ce quc papa écrit ?

- Est-cc tlue maman écrit ?
Flst-ce que ton frère (ta sæur) lit ou écrit ?

1. Voir, par exeùple, D. pâsquier : Te,st prédictif Dour le cours
prépara lo i re ,  E .A.P. ,  l ssy- les -Mor r l incaux ,  p .  17 .

59
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Les réponses affirmatives furent
cnfant.

Les distributions par milieu sont

totalisées pour

les suivantes :

chaque

Milieu

ouvrier

l l i l ieu

bourgeois

Note
Eflectif

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0  0  0 1 3 1 1 4 2 2

1 0
1

l l  1 2  1 3  1 4
2 1 0 0

N o t c  t l  1 2 3 , l  5 6 7 8 9
F l l l e c t i f  0 0 0 0 1 0 0 0 4 1

Les deux dislril iutions sont nettelnent
fércnce apparaît également au niveau des
est statistiquement significative (t:2,64 à

Mil ieu

1 0  1 1  1 2
{ ) 5 1

décalées.
moyennes

p. 02.

1 3  1 4
' t 0

La dif-
et clle

Ouvrier 2 ,61 8

l loûrgeois

Si l'on considère chacune des trois parties de l'entretien
prises sépar'ément, I'avaltage va aux enfants des milieux bour-
gcois à chaque fois. L'importance de l'écart décroit lorsqu'on
passe du nratériel anx modèles puis aux pratiques dc I'enfant.
I,ln d'autres tcrmcs, si tous les enfants ont contâct avec l'écrit,
la position des écarts laissc supposer des différences qualitati-
ves entrc lcs pratiques selon le milicu.

!)n bref, il serrrble quc les enfanls de milieu bourgeois
soient plus familiarisés avcc l'écrit que les enfants de milicu
ouvriet.

C'est là un résultat qui nous intéresse car il débouchc sur
des possibilités d'actions pédagogiques : en eflct, si on ne peut

1tr'étendre agil dircctement sur le milieil socio-culturel de I'en-
fant, on peut espérer agir sur les pratiqucs de l'écolier et, plus
palticrrlièrcrncnt ici, cssaver d'amener la pratique du livre et
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de l'écrit, principalement auprès de ceux qui étaient les moins
familiar.isés avec ce type d'activité, et ce rlans le cadre de I'ac_
tiuité ordinatre de la classe-

Il fallait trouver les mo1'ens pédagogiques d'établir la rela-
tion entre l'enfant, l 'adulte et le livre à l'école et tlans la
famille, en évitant au maximum la dér.ive vcrs le rilualislrc sco_
laire : nous visions l'établissement <l'un comporf ement tle lecte.ur
et non tl 'une attitude scolaire à caraclère formel.

3. I)éfinir des choit et des mogens spécifiques à Ia grande
section--.

- Par lapport aux instructions officielles :

Mieux vaut suivre l'enfant que le texte inadapté et éviter
la  pédagogie t radi t ionnel le  c t  nornrat ive,  marquée par  le  pr i -
mat du yerbalisme et de I'abstraction, par la compétition et le
v e d e t t a r i a t  c o n s i s t a n l  à  s r r l r e r v a l o r i s e r  I ' e n f a n l  f a m i l i a r i s e  a v c c
lc modèle culturel dornjnant et a contrario, par I'oubli, I 'aban_
don, ou même la dévalorisation active des immigrés et des pro_
létaires.

Il faut que nous soyons conscicnts du rôlc socio-politique
que nous pouvons assumer: soit assurer une instruction de
base à tous, en intégrant les différences socio-culturelles dans
notre pratique, la priorité absolue devant être donnée aux
élèves dont la réussite scolaire dépend le plus de l'école, soit
participer à la reprotluction des classes sociales et aux inésa_
l i  l é s .

.  P a r  I a p p o r l  à  l ' é c o l e  l ) r i m a i r c :
Le plus grand désir des maitresses de C.p. c'est cue les

enfants arrivent dans leur classc parfaitcment aptes à I'appren-
tissâge. Il nous fallait résister à lâ tentâtion du forçage ct évi_
ter la mise en place d'un apprentissage systématique qui ne
liendrait compte des évolutions indivitluelles.

Par  rappor l  à  la  lecture:

Nous nous sommes fixé deux priorités : arncner unc Dra_
tique active du livrc, travailler le sens; et ce en cherchant à
établir un mouvement de style interactionnel entre I'enfant et
I'adulte dans sa famille et à l'école, entre I'enfant et ses Dairs
dans le  groupe r . lasse.

61
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Lcs rdsultats rlis en évidcnce par le questionnaire furent
utilisés poul dételmincr lcs élèves les moins familiarisés avec
I'écrit. Lcurs palenls furent reçus pal l 'école, I'entretiel por-
tlnt I'accent sur lcs points suivattts : sensibiliscr la famille à
I'iruportancc de l'éclit, tlouvcr au sein dc la famille urr tutcur
pédagogique pour I'enlant, rccotttmttnder la fréquentation de
la bibliolhèque rnunicipale, expliqucl dans le détail l 'util isa-
tion du mtrtét'icl confié à l'enfant (livre, cahier, r'oir supra).

(laléc srrl un cvcle dc tlenr semaines, l 'organisation péda-
gogique s'établit ainsi :

rr) Séance classe complète :

Elaboration tlc textes à partir de la vie de la classe et
du jeu drat r ta t ique.

Iixploitation de ccs textes.

b) Séancc cn atelier :

Deux groupes fonctionnaient simultanément (l 'un mené
pal  I )au ic l ,  I 'aut re par  Nadine) .

i)ans le prcrnicl groupe chaque enfant représentc par le
tlt.ssin unc saynète, puis dicte son texte à l'adulte.

l)ans lc dcuxièrne groupe, l 'adulte fait l ire ou raconter
soit le cahier', soit le livre (collection Je lis tottt serrl, 1" étape,
{).(l.l).I-.) qui avait été emportô la veille à la rnaison.

l)ur'ânt toutes les séquelces individualisées, le temps consa-
crc à chacun varinit sclon le clcgré de familiarisation avec
I ' é c l i t .

Nt-rrs avons égalernenl essayé de noter I'éyolution des
crr îan{s aux n iveaux dcs tcx ies produi ts  et  des st ratégics de
le(:trrr'c.

4. I)eroulenent de I'crpët'ience : difftcultés et réussites.

Il fLrt diflicilc tle contacter toutcs lcs {:rmilles que Dotts
r'orrlions recevoir'. Plrtsicrtrs tclances furent nécessaires. Cepcn-
tlanl, nous avons pu tlouver des trttcurs pour chaque enfant,
évcntucllenrent par le hiais des grandes sæurs et frères.

Au début, livre et cahier contés à l'enfant ne revenaient
pas régulièrcment ct la règle fut modi{iéc en ce sens que les
enfants nc pouvaient plus garder le livre une semaine, mais
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Samir : < Vicns voir-, jc sais dessiner les
vu rulc tortue ct ses bébés. >>

un seul soir ct le lapportcr irnpérativcment le lenrlemain matin.
La rnailresse dut également se plier à une certainc discipline
alin de ne pas omettre de conficr les livles et de resDecter lc
roulenrenl  des groupes.

Lcs pr .ern ières séances furcnt  quclque peu per turbécs,  puis
les habitudes s'installèrent tl 'un côté comrne tle I'autre.

Il falltrt également r'ésoudre le problème des cnfants à
qLri pcLsontre n'avait pu lire le livlc à la rlaison : Ia lectule
avait lieu tlans la journéc scolaire. Fulent également impli_
quécs dars cettc activitt! la responsable dc la garclerie clu soir.,
r r i r r s i  q t r ' r r n t  [ r ' r r r r r t e  r l c  s t . r r i c c ,

Certains cahicls ne revenaienl pas. Il fallait les refaire.

Le non-rcspect du livrc par lcs auttes mernbres de la
famille lroulilait beaucoup les enfants. Nous avons conditionné
unc sorlc d'étil i en carton pour protéger et transporter le livlc.

Âu cours de I'année, nous âyons enrcgistré rrne évolution
dc l'attitucle iles cnfants face au livre, par exenrple une fré_
quentat ion p lus ass idue du coin des l iv rcs.  Nous avons dû
agrandir ce coin ct I'aménagcr corrlrne unc véritable biblio_
thèquc.

Le sérieux avec lequel on croisait les jambes, la délica_
tesse avec laquelle on lournait les pages, le long rnonent passé
sur une page, lc sels dans lequel on prenait lc livre, la façon
dont  on raconta i t  lcs  h is to i rcs âur  autrcs. . .  ce co in n 'é ta i t  p lus
ni pcrçu ni util isé cornme aire de jeu, mais cornme un entiroit
oir I'on rerrait fairc quelque chosc tl ' important. On y yenait
chercher. dcs réfi,renccs, écharger des connaissanccs. L; biblio_
tlri 'que devcnait le support u turel de la classe :

I,-abrice : << Jc sais dans quel livre il y a des crocodiles. >

6.3

tortues, j 'en ai

I-es enfants nous ont apporté tles << livrcs sans imaqes > et
ont demandé lecture de chaquc épisode, ce qui déboucha sur
la lccture suivio du natin (= 10 minutes par iour). Si la seance
était volontairement < oubliée >>, la dcmantle en venait sans
déla i .

L'intérêt pour Ie livre et son messape semblait augmenter
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et structurait les cotttportemelts... Samira, ult l ivl e à la main'
su i t  avec son doig l  un lextc  imaginai re qu 'e l le  < l i t )  à  haute
voix . . .

I-cs stratégics tlc lecture proprement dites se sont afli-
nées au lil des mois.

Au début ,  les enfanls  laconla icnt  le  l iv lc  prêté cn s ' : rp-
puyant sur l ' imagc mais sans recourir au texte.

\ous leur dcnrandâmes de suivre le texte avec leur doigt.
Il n'1' cut d'abortl aucune corlcspondance cntre le rnot dit et
lc rnot pointé. P rogressivcment, d'abord de façon hasardeuse,
puis  l rés i t rn te,  l 'a justement  s 'es i  rn is  en p lace.

Pour établil los lc\tes collcctifs, nous sonlnles partis des
ivéncrnents proplcs à la vie de la classe. Au début, les phrases
produitcs étaient plutôt longucs :

<< Colette, s'il tc plaît, donne-nous des habits de clorvn. >>

Puis, an frrl ct à mesure, les phrases collectives sont deve-
nues plus courtes, et les mots déjà vus nous revienncnt très sou-
v e n t :

< 0n a joud au marché.  >

< On a joué aux cartes. >>

Chaque phrase était écrite sur une feuille grand format
et il lustrée. Un panneau récapitulatif regroupait les phrases

cn colonne, un dessin schématirlue servant de repère visuel.

Spontanément, lcs enfants, pâr petits groupes durant les
inter-classes, vcnaient relraccr lcs lettres avcc leur doigt, ou
s'entlaînaicnt à redire (li le ?) les phrases. Parfois, on obser-
vait des intclaclions corrcctives entrc les enfanls.

I-es enfants sentent la tlifl iculté de la reconnaissance d'un
llot. Souvent ils croient savoir rlais se trompent car ils ont
cncorc ir cc statle rle lcur évolution une vision globâle de lâ
phrase. C'est pcut-ôtre là I'cxplication de la simplification
évor1uée des phrases qui a permis le r'éinvestissement de mots
connus dans des énoncés nouveaux,

Poul faciliter ces pLoccssus de transfert téInoignant d'un
apprentissage effectif, fut nrise en place une série d'étiquetles
sur lesquelles figuraient les mots des énoncés transcrits.



RECHEHCHES ET EXPÉRIENCES

L'usage - toujours spontané, I'adulte ù'intervenant que
poul r'épondre aux questions posées de cc rnatériel facili-
ta chez les élèves la prise de conscience clc l,cxistencc de
nrols sernLlables et c'est ainsi que les prcmiers repères icléo-
graphiques st' mirent en place. Par exernplc, la reconnais-
sancc du mot < on > fut délinitivement acquise par: tous les
enfanls, suite à une discussion difficile pour savoir qui I'avait
confondu avcc le début du mot << notr.e >.

Parallèlcment à ces activités spontalées, était mcle ul
travail s1'stématique selon les étapes suivantes :

1. On écrit et on lit.

2. On suit âvec le doitgt.

iJ. On identifie le premier et le dernier mot de la phrase.
-1. On réutilisc le vocabulairc connu en permutant sur

I'axe paradigmatique.

ir. On cache des mots, on les retrouve, on les remplace,

Eremple :

1. L'énoncé choisi <on a joué aux cartes > est écrit.
2. On suit les rnots lus avec Ie doigt.
i3. On (re)trouve le mot < on >, le mot < cartes >.
1. Qui peut jouer aux cartcs ? (recherche dans les énon_

cés précédents).
<Colet te  a joué aux ca.r tes.  )
< Svlvie a joué aux cârtes. ))

5 .  O n  c a c h e  u n  m o t ,  < o n >  o u  < < c a r t e s > ,  p u i s  < a  j o u é  > .
6. Les énoncés ploduits sont polycopiés et emportés à Ia

rnaison.

Lt,s échanges spontanés traduisent un important travail
de rec'.herche de repères.

- Roberto : < Nadine, pourquoi tu ne colles pas tout (les
mots) ensemble ? >

- Loutfi: Parce que tu vas voir; ça c'est un mot (il
enloure < on > avec son doigt), pour ça, c'est un âutre mot
( i l  entourc < joue >) .

ot)
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. - Rolierto : Ah oui ! alors ce qui est là (il montre < on >>

dans unc autlc phrase) c'est le même mot.

Ijlorence : C'cst pareil, ça veut dire la même chose. >

Ces rnorncnts sont très inlpoltants car ils montrent que
l'enfont se construil un inuarktnt idéographique.' te]le forme
glaphique a un sens constant. Tant que cette notion de mot
n't'st pas suflisârnment stable, il nous semble dif{icile d'abor-
dcr, dans le cadre d'un apprentissage scolaire et systéntati-
que, I'approche dcs associations phonographiques beaucctup
plus < abslraites >> ou plutôt franchcmcnt arbitraires.

A I'issnc clc I'annét' scolaire, les cnfants avaient r'éalisé
d'irnportants p|ogrès dans leur démarche d'appropriation du
langage écrit, mais uniquernent au niveau de la première arti-
crrlulion. Aucun d'cntre eux, et rnôrne parmi les plus avancés
dans leur évolution. n'a semblé comùrencer à découvrir les
invariants phonographiqucs de la seconde articulation. Qu'ar-
rivcla-t-il à ceux qui n'auront pas amorcé cette découverte et
qui se rctrouveront dans une classe oir l 'on attaque d'emblée
pal le b-a ba ? Mais la rnalernelle n'a pas le pouvoir de chan-
gcr les pratiques << collcctivistes > du C.P. qui négligent trop
souvent de se pencher sur les individualités.

Llne telle cxpérience fut gratiliante à plus d'un titre. L'évo-
Iution tlcs cnfants restcra notre rneilleure récornpense.

I-a co-:rction permit à l'enseignante de se reposer le pro-
blèrne du scns de sa prestation et de déboucher sur un renou-
vcllcnrent de sa pratitlue issu dc cette réflexion.

Pour lc ps-vchologue cnlin, la recherche fut riche d'obscr-
valion rle I'cnfant en situalion scolaire et lui permit de par-
ticincr à nn chaleureux réseau relationnel.


