


Daniel PasQuier. — Etude du discours du maitre.

Avec ce froisiéme volet d'une série de quatre (voir Psy-
chologie scolaire n°* 34 et 36), Danicl PasgUIER poursuit Fétude
qu'il a consacrée a I'échec scolaire. Aujourd’hui, il centre sa
réflexion sur le discours du maitre, analysant son questionne-
ment au cours des legons, s'intéressant a4 Yorigine sociale des
éléves sollicités et déerivant les caractéristiques des interac-
tions maitre-éléve. Ses conclusions sont sévéres : ce qu'il
observe, ¢’est une certaine perversion des méthodes dites acti-
ves notamment, ou il retrouve des pratiques ¢litistes qui réson-
nent finalement avee les finalités de notre école. Au bout du
comple, ce qui est mis en cause, c’est ce qu’on pourrait appe-
ler Pabsclutisme adulto-centriste des maifres.

Mais il ne s'agit pas de condamner, de culpabiliser ou
d’inculper. Ce qui est visé —- et Daniel PasQuiEr le dit tres
expliciiement — ce n'est pas la personnalité¢ des maitres, c’est
uite certaine formation qui les a mis, qui nous a mis, en pos-
session de telles méthodes, source de ce conservatisme scolaire
que Daniel Pas@uier s'emploie 4 combatire en favorisant les
prises de conscience,

En attendant qu'il prolonge sa réflexion sur ce qui'il nomme
le «réformisme pédagogique », il n’est pas interdit de réver A
celte école autrement, qu'il appelle sans doute de sos veeux,
ct qui serait une véritable démocratie scolaire associant parents,
¢léves et enseignants. Car ce qui nons accable, c’est ce refus

d'apprendre que les enfanis échoués, littéralement, installent en
cux profondément quand une école plus radicuse devrait, selon
cette belle formule, leur « apprendre a vouloir apprendre »,

R. C.
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ETUDE DU DISCOURS DU MAITRE

par

Daniel Pasguien

Pourquoi une telle étude ? Il s’agissail d’aborder la pra-
lique du maitre dans sa classe, 1idéal aurait ¢i¢ Penregistre-
ment intégral de ce qui se passe et de ce qui se dit. Je me suis
limité au discours du maitre?!, son enregistrement m’étant
matériellement possible. 11 mangque done tout le champ des
relalions corporelles, et les interactions verbales ne pourront
ére abordées que partiellement, la {ranscription du discours
enfantin s’étant révélée hmpossible.

On peut considérer ce discours comme plus controlé qua
I'habitude du fait de la situation (les maitres hurleurs s¢ mon-
trerent bien diserets, aucune calolie ne fut distribudée ni méme
évoquée)...

1. Tout ce qui concerne le discours disciplinaire et organisationnel
n'a pas été pris en compte ici, mais uniquement le discours & caractére
pédagogique.
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Dix séances de trenle minutes furent cnregisivées dans
dix classes différentes. La consigne donnée délait la suivante :
« Tu fais ta Jegon covume a Uhabitude. Seulement tu dis le pré-
nom de I'éleve & qui lu tadresses. Sioplusicurs ¢loves ont le
mente prénom, tu spécifies le nom de famille. »

La totalit¢ de Pinformation recucillie ne ful pas exploi-
table du fait que certains éleves n'ont pu étre idenlifics (expres-
sion spontanée, oubli de la consigne)...

Le tableau suivanl (voir page 18) présente les cavactéris-
tigues fornrelles des elasses, des enscignants, des lecons (annce
scolatve 1978-1974%,

Conunentaires :
Deux classes de chagque niveau sont prises cn comple.
Les effectifs, dans cette ¢cole, restenl éleves.

Quatre débutants permettront a I'occasion de différencier
le groupe des cuscignanls. Les hommes prenmneni plulot les
grandes classes.

Létude présente un large éventail des aclivités mathéma-
tiques. Le matéricl ulilisé veste banal. Trois maitres de cours
moyen sur qualre ne conerétisenl plus les notions enseignées.
L’enseignement est simuliané neuf fois sur dix. La maitresse
réalise un travail individuel, mais le méme pour tous. Lors-
qu’il ¥y a manipulation, clle est faite par un ¢léve devant ses
camarades, elle présente un caractére exemplaire (trois fois
sur sept); ou par tous les éléves dans le méme temps (deux
fois sur sepl) ; ou par tous les éléves dans le méme lemps (deux
fois sur sept); ou par tous les ¢léves Pun apres Pautre (une
fois); ou encore par groupes, mais la consigne esl identigue
pour tous les groupes.

Llactivité de Téléve se réduit le plus souvent & écouter,
¢erirve (parfois au tableau), parfois manipuler, parfois répon-
dre. Quatre fois sur dix, ’éléve dispose e matéricl, mais la
manipulation lui est finposée. On voit que la marge d’autono-
mic de I'éleve est exirémement réduite.

Tous les muaitres. dans ces activités varices, pratiquent
la méthode active.
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Classe

Maitre

\‘ Legon

i Ni- IEﬂ'ec-! FExpé-

Forme de la

! | o
Code% veau | tif |rience Sexe I‘ Theme ! Matériel |y anipulation
’ ' | L o j
A cr - 25 i Béb. . F . Reéaliser de;!(liseaux Par groupe
’ ‘ fclassements Catalogues |consigne
; \ Objets ‘collective
i ; \ idivers
e T e T TS
B - CP 23 l LExp. ‘ ¥ L'éfiquetie iBuitcs I[ndn‘lduullc et
ides ‘ -exemplaire
‘ensembles
. s : | : —_—
C CE1 30 Exp.' F 'Placements Cordes Tous les
‘ 1 lenfants 2 tour
| ! ‘ «le role
D | CE1! 32 |Déb. M |Addition enBlocs  “Tous les éléves
| ! ibuse 3 amultibase  ensemble
E CE2 31 |Déb. TF 'Notion de 'Bloes Tous les éleves
‘ frontiére logiques :ensemble
F 'CE2 32 'Exp. M Comptages Cartons Tndividuelle ¢t
‘ {différents tléves exemplaire
‘ |’ une
‘ . ‘collection
G CM1 31 :Déb. F IMesurer le Rien ‘Aucunc
: temps
! jlecture
|heure
. _ jppérations
H !CM1 31 ‘Exp. M Construire 1 pendule !lndividuelle
' et résoudrelen carton (et exemplaire
‘probléme
sur le :
: : ltemps i
! I
I [CM2 31 [ Exp.. M Définition [Rien ‘Ancune
‘de la i
‘multipli- '
}cation | !
J CM2 31 "Exp.- M Résolution 'Rien Aucune

de probléme’
{choix)

Le maitre cherche a obtenir la honne réponse d’au moins
un éléve, ce qui parait justifié dans le cas ou1 I'éléve eslt censé
connaitre cette réponsc {contrdle de connaissances}). Mais la
plupart du temps, il cherche a faire découvrir du nouveau,
et les choses ne se passent pas trés bien !
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Quelques exemples :

1. Classe J:

— Nicole, lis-moi le probléme — R,

— Bon. Vous tournez la feuille. Qui peut me rappeler les
différentes informations obtenues dans c¢e probléme ?
Alex | - R.

— Parle fort - R.

-— Aida! — R.

-— I} y a quelque chose d'important, une question de choix.
Pouvez-vous m’expliquer comunent se fait le clhioix pour les
patisseries ? Sonia ! —» R.

— Précise.

- Nicole = R .... =» R.

-~ Bon. Alors, y a des patisseries qui sonl proposées aux
cnfants. Chaque enfani prend, Frédéric, combien de patisse-
ries ? — R.

~— Deux péatisscries. Les mémes ou différentes 7 — R,

— Différentes. J’ai une phrase qu’est imporlante dans
’énoncé. Que dit-on ? — R.

— Ca, c’est la question posée, ¢a vient 4 la fin. Dans P'in-
formation, ¥y a une plirase importante — R.

-— Oui un choix, on en prend deux parmi six. Mais v a
aussi autre chose. Ali | = R,

— Les enfants ont chacun deux péatisseries dans la main
nrais aucun enfant n’a exactement la méme chose que son voi-
sin, Et ¢a, C’est trés important. Ca veut dire quoi ca ? — R,

— Toi, tu me donnes une réponse, mais est-ce que c'est
¢a ? Tournez la feuille. L'énoncé n’a pas ¢été, hein, compris cor-
rectement. Regardez V'énoncé,

Commentaires :

L’intention du maitre, faire découvrir la partie importante
de I'énoncé, se traduit par un échee. Pourquoi ? Parce qu’il ne
met pas sur la voie. Alex, Aida, Sonia, Nicole, Ali donnent des
réponses mais etles ne sont pas exploitées, le maitre les ignore,

I. - R : réponse de Yenfant.
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et revient 4 sa question, obsessionneclle dans son fond et sa
forme, parce que obnubilé par la réponse quil altend — et
qui doit lui permettre de conlinuer la résolution du probleme
-—, il n’est pas disponible pour réfléchiv a ce qui se passe, pour
prendre en compte ce qu'on lui dit, pour réaliser que sa ques-
tion n’éveille aucun écho, et qu’il conviendrail de se demander
pourquoi, et d’agir en conséquence (dans ce cas précis, on
constate la nécessité de former les ¢leves 4 la leeture d’énoncé
de probléme. D’autre part, on peut poscr lu question de Pinté-
rét d’une résolution collective de probicnie).

Les cnregistrements fourmillent de situations de ce type.
Tei, le maitre réalise son échec assez rapideiment, Parfois, il
insiste longuenient dans la communication impossible.

2. Classe 6.

— Bon, aujourd’hui, on va commencer par unc devinetie,
Comment peut-on mesurer le temps qui passe sans montre,
sans chronometre. Réfléchisscz bien d’abord... Frédévie — R.

— Bon, est-ce qu'il a raison de dire ¢a ?... Comment petx-
tu mesurer le lemps sans monlre, sans chronometre... — K.

— Pardon ? — R.

— On regarde dans lc ciel. Bon, conmment peux-tu mesu-
rer le temps en regardant le ciel ?

Explique-moi. OQui, Frédéric — 1.

- Bon, persoune n’a trouvé, je vous doune un exemple :
combien de temps s’est-il passé depuis que Nous NoUs sommes
mis en rangs en has ? Qui a une idée, un ordre de grandeur ?
Gilles - R.

— Dix minutes. Frédéric — R.

— Qui dit encore un nombre — — R.

— Bon. Qui est pour un quart d’heure .. Trois é¢leves. Dix
minutes ?... Vingt éléves et cing minutes... Il n’ ¥y a que Laurenl.
Bon, bien moi je vais vous le dire, cela fait exaclement dix-
huit minutes que nous nous somines mis en rang. Yous perdez
presque vingt minutes tous les matins. Moi, je le vois grace a
ma monlre, mais si je n’avais pas de monire, par exemple, coni-

nient puis-je dire que Franck a été plus rapide que Frédeérie a
sorfir toutes ses affaires ... Personne n’a d’idée ?...
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Commenlaires :

Les enfants ne saurent jamais comment on peut mesurer
le temps sans montre ni chronomeétre.

De ce passage, un mot ressort, ¢clairant bhien ce gue devient
la méthode active dans ses déviatious exirémes : une suite de
devinettes.

I.a mailresse constate rapidement (ue personne ne sait.
On pense quelle va aiguiller... «je vous donne un excmple»
mais clle résoud la question ¢n regardant sa monlire et repart
de plus belle «mais si je n’avais pas de montre» ? II faut a
lout prix, méme celui de linefficacité totale, que Penfant
trouve la réponse lui-ménie, ct 8'il ne trouve pas par lui-inéme,
tant pis pour lui, on ne lui dira rien.

Au fait, commenl mesure-t-on le lewps sans monire ni
chronoméire ?

Parfois, la situation devient réellement vicieuse : on voil
apparailre une méthode active au second degré. L’enfant doit
trouver la véponse, mais préalablement aussi la question, et
la réussite dans ee genre d’exercice nécessite des aplitudes para-
psychologiques certaines.

3. Clusse A:

(Les enfanls ont devant eux divers objets : iimages, crayons,
slylos, craies, marrons, bouchons.)

— Alors on va essayer de classer loul ¢a, ce qu'on a découpé
avec les objcts quc je vous al donnés. On essaic de faire des
classements, Vous essayerez de chercher comment on peut les
classer.

(Les groupes f{ravaillent.)

— Bon, alors jai vu dans chaque groupe, On ne classe pas
Ies craies avec les craies, les ciscaux avec les ciseaux, les images
avec les images, les feuilles avec les fenilles, Bon, alors je veux
gquwon me place.. je ne veux pas qu'on me classe les ciseaux
avec les ciseaux, les craies avec les craies, il faut trouver un
autre classement..,

Allez, on essaic de trouver quelque chose... Alors regardez
bien. Je wvais vous aider un petil peu. Pour découper, pour
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découper, je vous avais demandé de laisser soit un objet sur le
dessin, soit deux, soil plusicurs. Alors, ca ne vous donne pas
des idécs, ¢a ? Liein Cyril.. Pour découper j’avais dit de lais-
ser soit une chose, soit deux, soil trois, soit plusieurs. Alors,
essayes voir de regarder un petit peu. Y a pas des choses qui
sont parcilles, des groupes de choses, on va retrouver.

(Les groupes cherchent.)

— Alors, qu’est-ce que vous avez trouvé ? Bon, alors écou-
tez puisqu’on ne trouve pas, on arréte toul, on arréte toul ol
on va écouter les représenlants de chaque groupe.

(Un ¢léve de chaque groupe parle. Soit rien n’a été trouve,
soit il ¥y a classements, mais fous sonl rejelés comme non
conformes.)

- - Allez vite Christine — I3,
-- Bon, i nous ont class¢ par couleurs. Clesl un classement
aussi, mais ce n'est pas ce que je voulais.

{(Ou encore.)

— J'avais dit de ne pas faire ¢a. Alors ¢a ne compte pas.
11 fallait trouver autre chose.

(Enfin « Pexplication » arrive.)

— Eh bien, regardez si vous avez pas des objets, si vous
avez pas par excmple autant de craies que de stylos, je ne sais
pas moi, regardez, je veux qu’on classe avee aulant que. Allez.
Par exemple, sur une image, il y a deux dessins et si on a deux
stylos, on met les deux images avec les deux stylos. Allez, on
classe avec autant que. Allez, travaillez...

Commentaires :

Des dix enscignants, cetle maitresse se place probable-
ment dans les meilleures conditions pour réussir: tous les
enfants ont du matériel qu’ils peuvent manipuler. Ils sont inci-
tés & chercher ensemble la résolution d’une tache commune.

Malgré tous ces éléments favorables, la séance est un fiasco.
Sur cette organisation en groupes, la maitresse pratique un
questionncment collectif : elle n’exploite pas les possibilités
du groupe, elle ne questionne pas dans chaque groupe, elle ne
suscite pas les échanges d’idées... parce qu’elle est obsédée par
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son attente de la découverte par les enfants non pas de la
réponse, mais de ses intentions. Poussée dans sa logique extréme,
1a méthode active découvre son absurdité.

Les groupes ne sont pas stimulés, mais qui plus est, leurs
trouvailles, lcurs essais et tentatives, convergent vu le flou
de la consigne, sont rejelés car non conformes, non pas méme
par rapport a la logique mathématique, ais par vapport
4 Pattente de la maitresse. Iei, 'aspect adulto-centrique, a la
limite dictatorial de la méthode apparait clairement : « J'avais
dit de ne pas faire ca. Alors ga ne compte pas.» La encore, on
ne se penche pas sur la réalisation de I'enfant pour en décou-
vrir la logique propre et les voies de son dépassement. Le seul
critere du jugement, c¢’est le désir, & la limite le caprice du
maitre. Mettons-nous a la place de Iauteur de gui 'ceuvre est
ainsi rejetée, sans autre justification que Parbitraire, et que
la situation se répéte chaque jour ! Que deviendriez-vous ?

Je ne critique pas la Penseignant en tant que personne. Sa
honne volonié, son sérieux, son souci de bien faire sont évidents,

Te critique une méthode absurde, qui est pourtant la
méthode habituclle, celle que j’ai vécue comme écolier, que j'ai
apprise comme éléve-maitre, que jai pratiquée comme
instituteur.

Je crois maintenant fondamental de travailler au dépas-
sement de cetle méthode, et principalement en introduisant
I'enfant et chaque enfant, le social -- au niveau de la dyna-
mique des groupes restreints ainsi qu’au niveau des habitus
de classes —, le politique — étude des finalités de I'école, moti-
vation a 'action — dans la réflexion et la pratique pédagogiques.

L.a méthode active se veul faire participer les enfants.
Jai done complé le nombre d’enfants différents sollicités par
le maitre et transformé ce nombre en pourcentage de Veffectif
de la classe.

Classe ;Al\HiC‘DlliE1|F|G1|H|I
! i :

¢ denfants 44 | 56 80 47
interroges

La variation est importante : de 44 4 80 %. En général,

1. Maitre débutant.
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les maitres confirinés interrogent un plus grand nombre {’élé-
ves au cours de la séance,

I’indice de sollication peut sembler satisfaisant, mais il
faut apporter des nuances concernant la distribution des appels

par rapport au milien de 'enfant, et la qualité de la relation
verbale.

1. Etude de la distribution des éléves sollicités.

Le tableau suivant rappelle le précédent i la différence
prés que la population scolaire est dichotomisée a partiv du
critére profession du pére. Dans chaque case figure le pourcen-
tage des enfants de chaque groupe social sellicités au moins
une fois.

Classe 1 | |
Milieu At{ B ¢ DL E'|TF G, H I I
Ouvrier | 27 1 33 | 80 © 35 | 30 | 46 | 64 | 53 | 03 | 47
. ' 1 H H |
Employé | 57 | 55 | 80 - 60 ~ 54 | 57 | 82 | 71 | 82 |71

cadre

Huit fois sur neuf, les enfants d’ouvriers sont moins sou-
vent sollicités que les autres (Je ne compte pas C puisque tous
les éléves sont appelés.)

Finterpréte le constat sur deux plans : sociologiquement,
les semblables s’attirent et on a la une llustration de Phomo-
communication; pédagogiquement, le maitre interroge plus
souvent des éléves susceptibles de lui donner la réponse attendue.

En supposant que Pinterrogation magistrale a un effet
stimulateur, on constate que ce sont les bons ¢éloves ! qui en
bénéficient en premier lieu,

Un autre indice va dans le méme sens: le pourcentage
des ¢léves interrogés plus d’une fois au cours de la séanee,
indice de vedettariat qui sc distribue inégalement selon 1’ori-
gine sociale.

1. Globalement, je me permets d'assimiler bon éléve et enfant de
bhourgeois.
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Classe! T : : . i ‘
Milien ATl B (1|D11E1‘F'}1‘H11\J
Ouveier | 0 © 33 | 46 | 5 | 15 33 | 14 | 20 84 15
Employé 6 27 | 53 | 33 18 48 | 41 | 20 46 |29

cadre f

2. Etude qualitive des inferactions :

« L’inleraction est la réaction réciproque, verbale on
non verbale, temiporaire ou vépétée sclon une certaine freé-
quence, par laquelle le comportement de 'un des partenai-
res a une influence sur le comportement de Pautre.» (Postic,
f.a relation éducative, PUF, 1979, p, 120)

L’interaction minimale sera constituée des segments sui-
vants :

Question du maitre — réponse de I'éléve — réaction du
maitre. D’aprés la nature du matéricl disponible, sculs les
¢énoncés du maitre pourront étre considérés, au niveaun des
guestions posées ot des réactions aux réponses,

Fessaierai de dégager les caraciéres de positivité-negati-
vité des propos du maitre et d’¢tudier leur distribution selon
les maitres et les milieux des enfants.

La question posée peut prendre irois [ormes :

1. Question collective ;

« Nous allons a la mairie mais nous n’avons pas de véhi-
cule pour v aller, nous v allons a pied. Atlention je vais vous
poser la question suivante : quelle est la durée du trajel, quelle
est la durée du trajet ? Vous allez hien réfléchir, On va 4 pied.
Combien de temps faut-il pour aller & pied jusqu'a la mairie ?

2, Question individuelle (la plus fréquente) :

« France, tu vas me dire quelle opéralion tu as écrite sur
ton ardoise. »

3. Question initialement posée & un aqutre éléve (rave) :

« Tu fais pareil en comptant tes camarades. Gilles —» R,

Tu crois que tn n’as pas oublié quelqu’un ?..

Christian ? — R.

Elle, oui, tu t'es oublié¢e, hein. »
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Si la troisiéme forme semble mauvaisc par son effet nega-
tit sur I’éléve qui n’a pas trouvé la réponse, il semble difficile
de se prononcer sur la meilleure forme d’interrogation. L’ex-
périence montre que si la question collective vise la mobilisa-
lion de tous les ¢léves, elle n’atteint pas son but car finalement
aucun éléve ne se sent concernd, et elle débouche sur 'énerve-
ment du maitre face au manque de réactions. Elle conduit alors
sur linterrogation individuelle, qui présente I'inconvénient
majeur — dans un cadre colleetif —— de n’atteindre gqu'un seul
¢leve, Certes, les spectateurs doivent suivre, co qui leur est
hien difficile, puisqu’ils ne sont pas directement concernés,

Aucune de ces deux formes ne donnent satisfaction : elles
échouent dans la mobilisation générale de la classe, et ce d'au-
tant plus que les ¢leves n'ont rien a faire par eux-mémes. On
ne leur demande qu'une passivité réceptive (silence, immobilité
et atlention) qui déhouche bien rapidement sur la passivité
tout cour! et au désintérét,

L’¢tude des réactions du maitre permet de définir le carac-
tére positif ou négatif de Pinteraction éducative. Je dégage irois
types d’interactions positives :

1. Reprise de lao bonne réponse :

« Bon, alors on peut écrire le nombre total d’ensembles
sous la forme du produit 5 fois 4 ou 5 multiplié par -, cc qui
nous fait 20. Deuxicme solution Mare — R, 1 fois 5 ou 4 multi-
pli¢ par 5, cc qui nous fait aussi 20.

2. Appréciation positive de la réponse, sous la forme dun
compliment.

Festime ces réaclions positives en ce sens qu’elles repré-
sentent un renforcement positif du fait de la prise en compte
de la réponse de éléve ou du compliment. Mais elles ne s’adres-
sent qu'aux bons éléves, qui donnent les réponses attendues,
et renforcent leur supériorité.

3. Encouragement el/ou explication avec contrile de
effet :

« Est-ce que tu es & I'intérieur de la ligne rouge, Moises ?...
hein, regarde Moise, tu suis la ligne rouge des veux. Est-ce
que t'es 4 Plintérieur, esl-ce qu'elle Yentoure la ligne rouge ?



RECHERCHES ET EXPERIENCES 7

Alors tu te places de facon a étre & Uintérienr de la ligne
rouge, allez, place-toi..,

Maintenant on regarde, suis la ligne rouge des veux, ost-
ce que tu es i lintérieur ? - R,

Bon !»

A mon sens, ce type d'interaction est réellement ¢ducalif
puisqu’il permet un progrés, il amene "éléve 4 une décou-
verte, unc réalisation. Il est particulicremenl adapté aux éle-
ves qui nécessitent un soin particulier.

On peut considérer le pourcentage des interaclions posi-
tives par rapport 4 Pensemble des interactions.

Classe ! A7 B C Dt E: F G H 1 ,J

“ imter- 144 275 205 455 357 74 . 405 61 57 31
actions
positives

On s’apercoit qu’elles sont minoritaires sept fois sur dix.

Le troisiéme type d’interaction posilive n’est le fait que
d'une maitresse (C), celle qui demande & chaque enfant pris
individuellement dc sc situer dans 'espace.

On peul en conclure que seule une pédagogie individua-
lisée induit des altitudes explicatives chez Penseignant.

H me semble primordial de souligner le fait que dans la
méthode classique, Pexplication individuclle est totalement
absente (scules quelques ¢bauches apparaissent - - voir plus
loin ), ce qui montre clairement que 'enfant qui n'a pas
compris un terme du raisonnement magistral est laissé 4 son
ignorance. (Cest la un constat majeur. Les honnes réponses
peuvent étre valorisées, les mauvaises ne sont pas 'objet d’un
effort de correction de la part du maitre.

On peut donc s’attendre a4 ce que les interactions positives
s’adressent préférentiellement aux Lons éléves, ce que confirme
le tableau suivant (dans chaque case, on lit le pourcentage) des
interactions positives par rapport au nombre total d’interac-
tions dont a hénéficié le groupe).

Classe
Milieu AV B | C|DU|E' F |G| H]|I1|3]
Ouvrier |0 |18 | 10 | 50 | 33 T80 | 15 | 43 | 5 33
Employé ' 62 ~ 28 : 14 ! 32 " 43 80 ! 38 "75 63 |33

cadre
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On reléve d’autres formes d'inderactions, au earactére néga-
tif plus ou moins marqué.

Il y a d’abord Pabsence de réaction du maitre 4 la réponse
de Téleve, el ce quelle que soil Ja réponsc (juste, crronde,
ahsente),

Quand Tenfant ne sait pas, ou se lrompe, le maitre réagit
de différentes maniéres, toutes critiquables.

Parfois, il donne une explication mais ne controle pas les
effels. on bien amorce une explication et laisse tomber.

— «lcan-Valérie, tu vicns. Afors, tu vas sans Poublier
compter tous tes camarades qu'il v a dans cette rangée — R.
Trois camarades ? T'es sar ? Feoute bien Jean-Valérie, tous
tes camarades. Jat pas parl¢ de garcons, de filles, j’ai dit tous
tes camarades, Allez, vas-v. —» R,

Dans ta rangée ! Tu n’écoules pas bien ce que je dis > R
fean-Valérie, écoute-moi bien. Tu vois la rangée ? OU cst-ce
qu’elle est ? Montre-la moi ! —» RR.

(Cest 1a, bon, tu comptes tous tes camarades, lous, je n’ai
pas parlé de garcons ou de filles... hein ? Alors ? — T, Assieds-
tot, tu... Florence, alors 2 — R,

Y en a huil, bon, éeris-le au tableau, i, »

Face 4 la mauvaise réponse, le maitre envisage trois cau-
ses d’erreurs possibles : mauvaise compréhension du mot cama-
rades, inatlention, mauvais repérage de la rangée d'éléves 4
dénombrer ct tenie d’apporter unc aide verhale, puis bien vite
abandonne. Je crois que c’est la focalisation sur la réponse
alfendue et le verhalisme de la démarche qui empéche Pen-
seignant de réaliser qu'il fallait faire dénombrer les éléves
de la rangée un & un par Jean-Valérie. Sur I'ensemble des
classes, ces lenfalives d’aide pédagogique restent rares (de
trois & neuf amorces d’explications individuelles par séance),
el confirment abandon de 1éleve en difficulté. Le maitre répu-
gne d’autant plus a Pintervention corrective qu'il mangque de
temps. Il est pressé — on reléeve de nombreuses stimulations
a la vitesse —, parce qu’il se donne 'obligation de terminer sa
le¢on dans le temps initialement imparti. (I1 doil boucler son
programnie annuel et tant pis pour ceux qui décrochent.)
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On voit bien 1a que finalement, la lecon selon la méthode
active se raménc & un cours parce qu’elle obéit au méme
impéralif de fond : présenter une notion en un certain temps. On
note le poisson derricre un aspect un peu plus attrayant, racoleur
au moins dans l'inlention. La méthode active ne lest que de
nom, et derriére le faux-semblant des apparences se découvre
la dictature du maitre, prisonnier de son projel, qui sc¢ contente
d’informer, mais ne se risque pas a éduquer, chaque ¢léve pro-
fitant du discours selon ses dispositions propres, el comme tou-
jours, ce sont les plus riches qui §’cnrichissent et profitent le
plus.

T.e maifre peut ¢galement reprendre exclamativement la
réponse erronée, ce (ui revient & souligner sa fausscié.

—- « Bernard, comment ¢a se lit, ca ?2... Ca veut dire quoi ?
— R.

Unc dizaine la ! Armindo, Armindoe — It

Oui. — R,
Et deux petits cubes, d'accord. »

La encore, on conslale que le résultat en soi est plus impor-
tant que Uenfant. Je ne vois pas bhien ce que Bernard a pu reti-
rer de cet échange, sinon le renforcement du sentiment de son
incompétence !

[.e maitre pent répéter la question initiale, ou encore ren-
vover a la gquestion ou & la réponse précédentes, ce qui corres-
pond 4 une accusation de non-attention :

— « Mvriam a toi, 4 lintérieur de la corde rouge et 4 l'in-
térieur de la corde verte...

C’est pas net ce que tu fais, je I'ai déja dit tout a Pheure,
je ne vais pas répéter la méme chose. »
Ou hien :

« Troisiéme question, Alex — 14,

Caleulez la dépense. On explique rapidement — R,
A

On ne comprend pas, parle fort parce qu'on ne {entend
pas, ouvre la bouche — R.
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Mais nom, mais non, tu viens de trouver la deuxi¢nie ques-
tion, oll tu prenais combicn de giteaux de chaque sorte. San-
drine combien prend-on de galeaux de chaque sorte 2 — R.

Said ? - R.

On vient de dive cing, tu me dis deux, n’importe quoi, Alex
vient de dire cing ! »

Toutes ces interactions n'ont auvcun caractére pedagogique
et expriment clairement le refus du maitre d’expliquer a 1'éléve
qui sc trompe. Finalement, dans cette pédagogie, Penfant est
contingent par rapport au projet du maitre.

La réponsc erronée peut amener le commentaire explici-
tement dévalovisant (et c¢e malgré la présence du magnéto-
phone; dans les conditions normales, on peut penser que les
dévalorisalions seront plus fréquentes et plus fortes).

«Tu tes trompé | Tu dis n’importe quoi | Grand silence !
Réponds au moins & une question quand je la pose ! Tu ne sais
pas ce que tu fais ! Bon, celui-la 1 roupille complétement ! Ah
Lben, hravo !...»

Quand on parle d’é¢chec scolaire, on peut évogquer ou invo-
quer des notions de débililé, de handicaps x ou v, de problé-
mes affectifs... Mais on oublie trop souvent les armes dont le
maitre dispose pour empécher Penfant d’appreudre, ot principa-
lement pour emmurer Pignorant dans sa dépossession cultu-
relle, el Jui dter définitivement tout désir de connaissance
livresque !

«Si on analyse plus en profondeur la nature des inter-
ventions de Penseignant, on reléve des différences fondamen-
tales : 4 ceux qui sont percus comme «bhons ¢léves» revien-
nent les actes pédagogiques avant une tinalité de stimulation,
d’encouragement, de support; a4 ceux qui sont percus comme
« mauvais éléves », les acles deslinés a faire accélérer le ryvthime,
a critiquer, 4 assurcr la discipline. Les contacts conflictuels
avec ces derniers provoquent des réactions de domination de
Penseignant, qui cherche & assurer une compensation en pro-
diguant aux autres des manifestations d’intérét, de svinpathie,
L’enseignant utilise le jeu compensatoire pour établir un cer-
tain équilibre du groupe, pour se rassurer lui-méme et se confir-
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nmer dans Pidée de D'efficacité de son action pédagogique. »
(Postic, op. cif, p. 117))

En résumé, étude du discours du maitre révele les tares
de la méthode active, les mémes que celles du cours et princi-
palenrent Padulio-centrisme et la passivité qu'elle engendre
chez P'éleve, auxquelles s'ajoutent les siennes propres, a4 savoir
une entreprisc de démolition du mauvais ¢leve invité a la fétle
mais pour y reccvoir des coups de hatons ct finalement en étre
exclu, alors que le bon éléve sc voil Pobjet de soins attentifls.

On ne prele qu’aux riches, ce qui sc véritie également a
Pécole primaive. Elitique dans ses [indlités, U'école Pest égale-
ment dans sa pratique journaliére,

Cette étude suggere plusieurs recherches @ étude des coffets
des formes de pacticipation de Péléve aux manipulations
{explication collective verbale; muanipulation exemplairve par
le maitre el/ou quelques enfants; manipulation par lous les
enfants; mise en situation de recherche par dgroupes), des for-
mes de questionnement (collectil ou individuel; emploi de
contre-propositions...}, des formes de feed-back... recherches
pouvant déboucher sur une amélioration de la pédagogic
classique, dans un sens réformisle, car je crois qu’il Taul (afer
les limites du réformisme avanl de pouveir aller plus loin
sans risque d’abandon.



