« Communiquer des pratiques, faire part d'expériences qui amorcent un débat enrichis-
sant pour tous et base sur des pratiques réefles et non sur des a prioti theorigues ». tel est
I'appel lancé par nos collégues, signataires de I'article. C'est bien volontiers que nous le
réepercutons.

J. GUILLOUX

¥
Un « groupe faible » au C.P.
*

Cette experience s'inscrit dans |a logigue des groupes de niveau.

Nous proposions de prendre en charge ies enfants les plus faibles des sept cours prépa-
ratoires du groupe scolaire pendant le temps consacré aux acquisitions de la lecture et de
Fécriture. soit de huit heures trente a dix heures dix chaque matin.

Pour nous, il s'agissait essentieltement de ne pasiaisser des enfants dans une classe face
a des exigences pour eux insurmontables et ce, quotidiennement. Nous partions de nos
« bons sentiments », mais aussi d'une certaine contestation des pratiques traditionnelles et
notre approche de ce groupe se fit par rapport & des méthodes pédagogiquas, Lentin-
Clesse pour la lecture et Jeannct pour écriture. Etaient pratiqués également des exercices
d'organisation spatiale, de discrimination auditive, de psychomotricité et des jeux.

Tous les quinze jours. on se réunissait avec les maitresses pour faire le point a propos de

R.S.

I'évolution de chague enfant

La seconde annee, ces enfants suivirent
un C.P. normal.

Nous verrons successivement: (1) les
critéres de choix des éléves du groupe, (2)
"activité pedagogique du groupe, (3) {'évo-
lution des enfants a travers les réunions de
synthése. (4) {'évolution des résultats des
tests scolaires | et finalement, le pourguoi
de |'abandon de cette pratique

I — Les critéres de choix

Cette annee-la (rentrée 78) tous les éle-
ves des C.P. du groupe scolaire passérent
une batterie de tests {mosaique de Gille,
Horst, code, matrices) qui permit d’établir
une prédiction de la réussite en lecture sur
cing niveaux :(Blecture courante. @lecture
hésitante-courante, @lecture hésitante,
@lecture syllabique. (T)lecture sous-
syllabique.

Un mois aprés la rentrée, délai considéré
comme péricde d'observaticn pour la mal-
tresse et d'adaptation pour l'enfant, une
réunion regroupa les enseignantes des
C.P. et nous-mémes.
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Au tableau figurait 1a liste des enfants et
leur prédiction. Nous proposames de
constituer le groupe des enfants de ni-
veau(D), mars il fallut tenir compte de I'avis
des enseignantes car ce sont elles qui en
derniar recours parce que responsables de
leurs éléves, prenaient la décision.

Elles prefererent rester sur leur critére, a
savoir la réussite du moment par rapport
aux activites proposeées.

Deux d'entre elles refuserent de nous
confier certains de leurs éléves. Finale-
ment. treize éleves furent proposés dont
tes prédictions se distribuérent ainsi :

Prédiction ®|@|@ @D =

n o111 13f[5(4) 13

Cette hetérogénéité relative nous indi-
que gue la somme des connaissances ne
constitue pas un critere d'adaptation
absolu et que d'autres facteurs entrent en
ligne de compte, probablement des sys-
téemes de valeurs liés au milieu social
d'origine. les traits de personnalité et les
comportements de I'enfant, la perception
socialement marquée de I'enfant par la
maitresse... et les interactions résuitantes.

Il faut également remarquer la résistance
de I'enseignant face au résultat du test, et
sa préférence pour scn opinion person-
nelle, au moins dans le court terme, ce qui
améne a penser une relativisation du
concept « d'effet Pygmalion ».

Il — L'activité pédagogique
du groupe

Notre ambition était d'amener les éléves
au meilleur degré de preparation & |'acqui-
sition de la lecture.

Jugeant la « méthode mixte » habituelie
inadaptée car trop centrée sur 'apprentis-
sage mecanigue du code, nous essayames
d'appliquer les principes définis par
Clesse (1) dont nous partagions I'objectif
amener |es enfants a pratiquer une lecture
plus proche de celle de I'adulte sachant
lire que de celle de 'enfant de C.P. qui dé-

Phato

chiffre, ce qui implique que I'enfant aborde
I'écrit dans une attitude active de recher-
che de la signification a l'aide de son intel-
ligence, de son activité langagiére plutot
qu'a partir de simples mécanismes. Nous
entrainames tes éléves a produire un lan-
gage explicite. Le support de cette activité
fut les livrets de ia série Pauline et Vic-
tor (2). Ce matériel se présente sous la
forme d'une histoire €n images, les textes
étant regroupés en fin de vclume pour
I'adulte-lecteur ou conteur, textes répon-
dant au souci d'introduire des schémes
syntaxiques de maniére progressive et
controlee.

Dans un premier temps, il s'agissait de
familiariser les éleves avec le livre et I'his-
toire : la lecture du récit était suivie d'un
entretien. Puis d’autres exercices plus gui-
des obligeaient 4 un langage explicite : un
enfant fait retrouver, par sa description,
une certaine page ; les enfants racontent
eux-mémes |'histoire ; ou bien trouvent la
suite...  nous fallait également amener
I'enfant a une «compréhension » de
I'écrit. Chaque éléve possedait un cahier
d’histoires sur lequel nous écrivions en sa
présence les textes qu'il nous dictait et as-
sistait ainsi au passage de |'oral a I'écrit.

Clesse decrit l'étape suivante comme
celle d'une production de langage écrit,
'enfant étant invité & ecrire lui-méme. Sol-
licitations et encouragements répetés, rien
n'y fit, nous ne parvinmes pas a obtenir ce
type de production.

Au mieux, les enfants recopiérent‘ des
textes élaboreés ensemble mais ne se ha-
sardérent jamais & une production auto-
nome.

Ce que Clesse a obtenu dans une classe
n'apparut pas dans un groupe privilégié
par les moyens mis en ceuvre, ce qui pose
le probléme du statut de ce groupe. Nous y
reviendrons.

La préparation a |'écriture se fit selon les
précepts de ta méthode Jeannot (3) ; des
activités corporelles précises induisant les
activités graphiques, I'enfant vivant avec
tout son corps ce qu'il aura ensuite a
écrire. On parle la de pédagogie cinétique;
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il y a apprentissage rythmé de la facture
des formes graphigues cursives. Jeannot
distingue sept mouvements fondamentaux
qu'elle inclut dans deux figures didacti-
ques.

1 . il

2 __.yledos

3 ], patte ¥ ¢
4 museau

5 o7 la queue qui monte

6 (v jet d'eau qui tombe

7 jet d’eau qui tourne

Chague mouvement s’acquiert en trois
etapes : déplacement au sol de tout le
corps sur le tracé, déplacement au tableau
du bras et de la main sur le trace, « écri-
ture » avec une balle, une craie, un crayon.

'y
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Les mouvements sont parlés, avec indi-
cation des temps forts («<LE...dos »).
L'apprentissage des lettres se fait par
combinaison des mouvements fondamen-
taux.

/L © museau, patte, la queue qui monte,

el

L'apprentissage des sept tracés fut mené a
terme. Les difficultés surgirent au niveau
de I'écriture des mots et peu d'enfants y
parvinrent.

Cette methode utilisée ultérieurement au
niveau de classes entiéres se révéla beau-
coup plus payante et en quatre mois prati-
quement tous les éléves parviennent a

Expérience G.A.P.P. au C.P.

écrire lisiblement. La encore, ¢'est |'oppo-
sition groupe faible — classe normale qu'il
convient d’'envisager.

Le tableau ci-aprés resume l'activité
d'une semaine. Le « contrat » de travail
(s'inspirant des techniques Freinet) consis-
tait en la proposition a chaque éléve d'une
liste de travaux a effectuer durant la se-
maine {exemple : raconter un dessin; une
feuille de graphisme: bibiiothéque;
rythmes copiés).

Le tableau indique un exemple d'exer-
cice pour chague activite.

Une fois, la semaine, le « conseil » per-
mettait de réaliser le point avec le groupe.

Lundi Mardi Jeud: Vendredi Samedi
8h 30 Lécture Lecture lecture Lecture Psycho-
La tarte La tarte La tarte relecture motricité
Lecture trouver réecriture des textes Les batons
Qestions la page
9h 10
Perception graphisme perception Graphisme conseil
museau museau
auditive {sol-tableau) | visuelle {feuille)
grave-aigu Labyrinthes
9 h 40
Contrat Contrat Contrat Contrat Jeux de sociéte
10k 10

Il — L’évolution des enfants
a travers les réunions de syn-
thése

Ces réunions ont consisté en échanges
d'informations. Nous indiguicns le degre
de réussite en graphisme, langage et le
comportement dans le groupe, les mal-
tresses, la réussite en mathematigues et le
comportement dans la classe. Nous infor-
micns également du contenu des entre-
tiens avec les parents (deux dans I'annee).

Nous ne parlerons pas ici en termes de
cas, car nous n'avons pas affaire a une po-
pulation tout-venant, ce qui nous condui-
rait & des propos non contrdtés. On peut
noter toutefois chez ces enfants un cumul
d'éléments considérés comme défavora-
bles . appartenance & un milieu ouvrier
douze fois sur treize, enfant dépendant de
la D.D.A.S., parents divorcés ou ne s’en-
tendant pas, problémes de santé, de lan-
gue, de langage, de contrdle psychomo-
teur et comportemental... et c'est peut-&tre
cette surdeétermination négative qui en ré-
suite qui explique en partie les difficultés
d'adaptation scolaire. Les graphiques
jeints résument les evolutions de chacun
des éléves par rapport a trois niveaux de
réussite ou de participation.

Evolution des résultats scolaires
— en classe
Seuls, six enfants parviennent & un ni-
veau moyen en mathématiques. Il semble
donc que I'échec a cet age soit relative-
ment giobal.

— dans le groupe
Il faut garder a i'esprit que les exigences
n'étaient pas celle d'un C.P. ordinaire.
Les meilleurs résultats furent obtenus en
iangage. L'évolution des performances
graphiques attirent queiques remargues.
{tableau)

Il y eut réussite dans les débuts, au cours
de I'apprentissage des tracés simples. La
fin d’'année se révéla moins aisée ce qui
s'explique par le changement d’exigence :
il s'agissait de copier des phrases et seuls

. F. et CH. DHORNE
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Le trait nair plein indigue la réussite en
graphisme (C: trés maladroit; B : diffi-
culte partielle ; A : bien); la tigne noire en
tirets la réussite en iangage (C : énuméra-
tions ; B : phrases simpies; A: introduc-
teurs de complexité) ; la ligne neoire pointil-
lée, le degré de participation dans le
groupe ; le trait noir continuy gras la réus-

site en mathematiques et enfin le pointillé
noir gras la participation aux activités de la
classe.

On remargque gue les observations des
maitresses sont lacunaires dans quatre
cas, ce qui s'expligue par leur absence aux
réunions.

deux enfants y parvinrent convenable-
ment.

Il semble également remarquable que la
qualité du graphisme suit en certains casle
degré de participation de I'enfant aux acti-
vités, alors que cette relation n'apparait
pas en ce qui concerne le langage. La dé-
téricration ou !'irrégularité du graphisme
doit attirer I'attention du pedagogue, car
elle peut avoir valeur de signal d'alarme,
tant au plan psychomoteur qu'affectif
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Evolution de la participation (4)

Dans le groupe, huit enfants parviennent
a un niveau de participation moyen ou bon,
contre seulement cing en classe.

On peut voir |a I'effet positif d'une exi-
gence mieux adaptée aux possibilités de
réponse de I'enfant et du souci de mainte-
nir une relation éducative chaleureuse.
Toutefois, on remarque que la participa-
tion aux activités du groupe n'entraine pas

.M. BONNET-GONNET

Concours E.L

- D. DANIEL
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le méme comportement dans ia classe. A
contrario, on dénombre cing cas de dé-
gradation des comportements dans le
groupe, les enfants adoptant aiors les mé-
mes attitudes de non-participation que
dans la classe. L'homogéneéisation s'est
réalisée dans je mauvais sens. Ce fut [ une
source de notre desespoir grandissant, le
discours des enseignants n'eévoiuant pas et
traduisant trop souvent une certaine non-
acceptation, une certaine dévalorisation
de ces enfants.

Le dialogue ne se révéle pas tcujours
opérant.

IV - L'évolution des enfants
a travers les résultats
aux tests scolaires

Quatre mesures de niveau sont & consi-
dérer ;. niveaux prédit et atteint (5) au deé-
but et au terme des deux C.P. suivis par ces
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enfants. Le tableau suivant rend compte
des evolutions individuelles.

R‘@L "™ année 2% annge
5, %, ——t- -
%, predit | atleint | predit { atteint
1 2 1 3 2
2 2 1 3 5
3 2 t 5 4
4 3 1 4 4
5 1 1 4 3
il 2 3 4
7 4 1
8 2 1 3 3
2 3
10 3 1
1 1 1
12 1 1
13 1 !

A lissue de la premidre année. tous les
enfants restérent au niveau.Ce n'est pas
etonnant, car {'approche de la combina-
taire ne fut pas abordeée, aucun enfant
dans {e cadre de la meéthode employée
n'ayant atteint ce stade, et il était convenu
de ne rien proposer qui ne soit & la portée
de I'enfant ainsi que I'évitement de tout
« dressage ».

La comparaison de deux prédictions
successives montre une élévation du vo-
lume des connaissances en tout cas.

La deuxiéme annee, les enfants suivirent
un C.P. « normal », 3 I'issue duguel, consi-
dérant qu'au meins un niveau@est néces-
saire pour suivre un C.E. 1 sans encombre,
il apparait que 5 enfants sur 10 se sont ti-
rés d'affaire (n°2 - 3 - 4 - 6 et 9, revenu
aprés absence dans un C.E. 2 & |a rentrée
80), mais cing autres connaissent encore
en janvier 81 des difficultés : n° 3, au CE 1
a du mal & suivre ; n° 8, au C.E 1 pris en
soutien par la R.P.P. ; n® 2 dans une nou-
velle école est classé dyslexique : nes 10 et
11 relegues en classe de perfectionnement
ne sachant toujours pas lire. {La trace a été
perdue pour 3 éléves).

Donc réussite 4 50 %. Qu'en penser 7 il
s'agit de considérer un terme de compa-
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raison. a savoir la réussite des éléves qui
ontredoubié¢ leur C.P. sans &tre passés par
notre groupe, soit un effectif de 10. 6 d'en-
tre eux — 60 % — ont atteint au moins le
niveaud®,performance quasi identique.

On conclut que la fréguentation du
groupe n'a pas amené de performances
sensiblement meilleures que le maintien
dans la classe.

Conclusions

Inscrite dans une démarche de recher-
che, cette expérience est limitée : il serait
illegitime d’en généraliser hativement les
conclusions,

Notre objectif d'assurer une meilleure
réussite de nos éléves au terme de leur
deuxiéme C.P. n'a pas été afteint. et ce
malgré tous les efforts deéployés, tant au
niveau du renouvellement des approches
peédagogiques — illusion pédagogique —
que du scuci d'établir la meilleure relation
individuelte possibte — illusion psycholo-
gique.

Nous pourrions toujours rechercher des
« excuses » 4 savorr les problémes per-
sonnels de ces enfants. Mais I'école n'est
pas en mesure dassumer ces problémes
lies aux deépossessions economiques. a
I'urbanisation ratée. au chdmage. aux bas
salaires qui relevent du domaine de la vo-
lorte politique de partage de la plus-value
economigue.

L ecote ne peut lutter qu'avec ses pro-
pres armes. essentellement pédagogi-
ques

Par contre, le probléme du partage de la
culture. de la ditfusion — démocratisation
de la cuiture savante —. s'il est fondamen-
talement politique n'en reste pas moins
pédagogigue et implique chaque ensei-
gnant ala fois dans son idéologie, dans ses
methodes et techniques, dans ses compor-
tements journaliers.

Nous avons vu ici que la bonne volonte
restait relativement inopérante face & cer-
tains enfants, ainsi que ies moyens.

Onen arrive a poser le probléme du rap-
port entre la dépossession economique et
la dépossession culturelle & I'intérieur de
I'école et dans la famiiie. En d autres ter-
mes, par quels processus le mangue d'ar-
gent empéche ou freine 'acquisition de
connaissances scoiaires qui pourtant ne
s'achétent pas ?

La frustration face au savoir se révélera -
I'age adulte par exemple dans les revendi-
cations des syndicats ouvriers, gui privilé-
gient au titre de la formation permanente
I'enseignement général ; dans le discours
de certains priscnniers qui demandent que
les prisons scient transformeées en école et
centres de formation professionnelie... (6).

Le capital culturel sert a justifier une po-
sition sociale, donc entre dans la {utte des
classes comme moyen de distingtion (7)

Il n'existe pas de culture socialement
gratuite.

Et on peut penser que, au niveau de la
famille, 'gmpéchement culturel est le si-
gne de la résignation, de l'acceptation
d’un statut social situé au bas de 'échelle.

Radicalement, la dépossession cuitu-

Expérience G.A.P.P. au C.P.

relle améne & considérer la culture et ses
pratiques comme des choses étrangéres,
inconnues. L'école n'enseigne pas de pra-
tiques, seulement des codes et on peut
supposer que I'apprentissage d'un ¢ode ne
devient effectif que lorsqu’il se grefte sur
une pratique qui lui donne un sens.

Ceci nous améne & considérer les limites
des remises en cause pédagogiques, ponc-
tuelles, premiére étape nécessaire a toute
evolution : méme une fois ies conditions
scolaires optimalisées, I'action éducative
se heurte a I'obstacle de la dépossession
culturetie, ce qui place 'enseignant face a
un nouveau choix : scit en rester 1a, soit
passer a I'« activisme pédagogique » en
engageant une action au-dela de t'école,
principalement en essayant d'amener |'im-
plication de la famille dans i'éducation sco-
laire de I'enfant. Nous pensons que c'est |a
une voie de progrés, mais pour laquelle
mangquent les modeéles. Il ne faudrait sur-
tout pas assimiler cela & une quelcongue
activité de compensation, ou d’aide, ou de
soutien. Il n'y a la aucun aspect charitable,
seulement un souci de professionnalisme,
qui consiste en la recherche et la mise en
place des situations les plus favorables ala
diffusion culturelie.

Recentrons {e propos sur le groupe et
considérons maintenant I'évolution de la
participation aux activités du groupe et de
la‘classe.

Notre espair était que ces enfants parti-
ciperaient aux activités de la classe. La
aussi I'échec est flagrant, d'autant plus
quapparut une chute de la participation
dans le groupe, c'est-a-dire que le transfert
des attitudes s'est effectué de ia classe
vers le groupe. Il semble illusoire de vou-
loir agir sur une situation de I'extérieur.

La non-participation signifie que I'enfant
ne s'intégre pas a la ¢lasse, et ici d'une
maniére constante.

Nous en concluons que I'appartenance
au groupe n’a pas permis lintégration
scolaire de I'enfant. L. 'un de nous a décrit
ailleurs (B) le mécanisme du rejet mutuel —
rejet de I'éléve par le maitre : rejet du sco-
laire par 'enfant —, et il est clair que mar-
ginaliser, méme & temps partiel, certains
enfants, entretient ce mécanisme,

Et finalement c'est 13 la raison essen-
tiefle de I'abandon de cette pratique et du
début pour nous d'un nouveau type d'ac-
tion axé sur le souci d'intégration de I'en-
fant aux activités de la ciasse, dans le ca-
dre de co-actions G.A.P.P.-enseignants,
qui. dans la mesure ou il peut réussir, indi-
qguerait un dépassement possible des pra-
tiques de tri {groupes de niveau, classes
d'adaptation, de perfectionnement ).

F. BLUN D. PASQUIER

(1) in Du parler au lire (L} Lentin ESF 1978

(2) Edité par Istra
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{4) La non-participation s'exprime par !'agita-
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